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طلاب الصف إستراتيجية تدريس قائمة عمى الذكاءات المتعددة في التحصيل والتفكير الناقد لدى أثر 

 .في مادة العموم في دولة الإمارات العربية المتحدة تاسعال

 لممخصا

إستراتيجية تدريس قائمة عمى الذكاءات المتعددة في التحصيؿ ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أثر       
ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة  .في مادة العموـ في دولة الإمارات العربية المتحدة تاسعطلبب الصؼ الوالتفكير الناقد لدى 

  :يفالتالي يفتـ طرح السؤال

يس قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة عمى التحصيؿ الدراسي في مػادة العمػوـ لػدى ما أثر إستراتيجية تدر  .0
   طلبب الصؼ التاسع؟

ما أثر إستراتيجية تدريس قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعػددة فػي تنميػة التفكيػر الناقػد لػدى طػلبب الصػؼ  .4
؟      التاسع في مادة العموـ

دبي، دولة الإمارات العربية المتحدة،  –مف مدرسة دبي لمتربية الحديثة  اً ب( طال41تكوف أفراد الدراسة مف )        
الشعب وتوزيعيا عمى فئات المعالجة التجريبية والضابطة بشكؿ وقد تـ اختيار ، تيفدراسي شعبتيفموزعيف عمى 

، كاءات المتعددةإستراتيجية تدريس قائمة عمى الذتـ تدريس المجموعة التجريبية الأولى باستخداـ عشوائي. حيث 
جراء مسح لمذكاءات المتعددة لدى طلبب الصؼ ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة، تـ إ الضابطة بالطريقة الاعتيادية.و 

ر واختباالتحصيؿ كما تـ إعداد اختبار لقياس التاسع، وتـ إعداد المادة التعميمة بما يتوافؽ مع تمؾ الذكاءات. 
 لاختبار التفكير الناقدثبات ال( ومعامؿ 0.82)التحصيؿ ثبات لاختبار حيث بمغ معامؿ اللقياس التفكير الناقد، 

(0.80 .) 
بيف متوسط علبمات  (α≤0.05)دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وىناؾ فرؽ ذإلى أفّ أظيرت الدراسة       

مقارنة مع نتائج  تعددةاستراتيجية تدريس قائمة عمى الذكاءات المباستخداـ العموـ الذيف درسوا التاسع طلبب الصؼ 
كما أظيرت الدراسة إلى أفّ  .المجموعة التجريبيةلصالح  التحصيؿالطمبة الذيف تـ تدريسيـ بالطريقة الاعتيادية في 

الذيف التاسع بيف متوسط علبمات طلبب الصؼ  (α≤0.05)ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
مقارنة مع نتائج الطمبة الذيف تـ تدريسيـ  دريس قائمة عمى الذكاءات المتعددةاستراتيجية تباستخداـ العموـ درسوا 

 المجموعة التجريبية.لصالح  اختبار التفكير الناقدبالطريقة الاعتيادية في 
 

إستراتيجية التدريس القائمة عمى الذكاءات المتعددة مف الدراسة باستخداـ وفي ضوء ىذه النتائج أوصت    
  ؿ الطمبة وتنمية ميارات التفكير الناقد لدييـ. أجؿ زيادة تحصي
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The Effect of an Instructional Strategy Based on The Multiple Intelligence Theory in 

Developing Students’ Achievement and their Critical Thinking Skills Among 9
th

 Grade 

Students in Science.  

Abstract 

  This study aimed at identifying the Effect of an Instructional Strategy 

Based on The Multiple Intelligence Theory in Developing Students’ 

Achievement and their Critical Thinking Skills among 9th Grade Students in 

Science. This study aimed at answering the two following questions: 

1. What is the effect of an instructional teaching based on the multiple 

intelligence theory in developing students’ achievement among 9
th

 grade 

students in Science?  

2. What is the effect of an instructional teaching based on the multiple 

intelligence theory in developing critical thinking skills among 9
th

 grade 

students? 

 A purposeful sample consisted of (60) 9
th

 grade students distributed into two 

sections at Dubai Modern Education School-Dubai, United Arab Emirates 

(UAE). The sections were chosen randomly and assigned as experimental group 

that taught using Strategy based on multiple intelligence theory, and the second 

one as control group taught by traditional method. The researcher prepared two 

tests: one for students’ achievement with reliability of (0.82), and the other for 

measuring critical thinking skills with a reliability of (0.80). 

    The researcher also prepared lesson plans according to the multiple 

intelligence strategy. The results of the study indicates that there is a significant 

difference at )α≤0.05) in both students’ achievement and critical thinking skills 

among 9
th

 grade students contributed to using a teaching strategy based on 

multiple intelligence. In view of the results, it is recommended to use multiple 

intelligence strategy in order to improve students’ level of achievement and their 

critical thinking skills. 
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طلاب الصف إستراتيجية تدريس قائمة عمى الذكاءات المتعددة في التحصيل والتفكير الناقد لدى أثر 

 .دولة الإمارات العربية المتحدة فيفي مادة العموم  تاسعال

 المقدمة 

مف الوسائؿ اليامة التي يتـ مف خلبليا اكتسػاب الأفػراد والجماعػات لممعرفػة والقػيـ  تعد التربية وسيمة       

عػداده إعػداداً مناسػباً. وقػد سػاد فػي بػدايات  والاتجاىات، فيي تػؤدي دوراً أساسػياً وفػاعلًب فػي بنػاء الإنسػاف وا 

ظ وتغييػػب دور الطالػػب، القػػرف الماضػػي عػػدد مػػف الأنمػػاط التقميديػػة فػػي التعمػػيـ، والقائمػػة عمػػى التمقػػيف والحفػػ

فراهيػا فػي ذىػف الطػلبب. ومػع تسػارع التطػور العممػي فػي  وجعؿ دور المعمـ محصوراً في نقؿ المعمومػات وا 

والخبػػػرات والميػػػارات العمميػػػة  ارؼشػػػتى المجػػػالات العمميػػػة والتربويػػػة، كػػػاف لا بػػػد مػػػف تزويػػػد الطمبػػػة بالمعػػػ

كسابيـ ميارات التفكير التي تتناسب مع   قدراتيـ وتمبي حاجاتيـ المستقبمية.والعممية، وا 

وتجػاوز  يسػاعد المػتعمـ عمػى التكيػؼأفّ التفكيػر ، حيػث إفّ تعميـ التفكير ىو جوىر الأىػداؼ التربويػة      

ويعتبػػػر التفكيػػػر الناقػػػد مػػػف أنمػػػاط التفكيػػػر التػػػي تسػػػعى التربيػػػة إلػػػى تنميتػػػو لػػػدى المشػػػكلبت التػػػي يواجييػػػا. 

لتفكيػػر المختمفػػة لػػدى الطػػلبب، اتييئػػة خبػػرات وأنشػػطة تتناسػػب ومراحػػؿ الطػػلبب، ولتحقيػػؽ ذلػػؾ لا بػػد مػػف 

 (.2003وتعتبر طرائؽ التدريس أحد المصادر الرئيسة لتنمية التفكير الناقد لدى الطمبة )الزيادات، 

مف استخداـ استراتيجيات تدريس تعتمد عمى نظريات تقوـ عمى تعميـ التفكير عند الطمبػة، د لذلؾ لا ب      

ىػذه الاسػتراتيجيات نظريػة الػذكاءات المتعػددة التػي تقػوـ عمػى أسػس النظريػة المعرفيػة. وىػي تعتبػر أفّ ومف 

الػػذكاء لػػيس نوعػػاً واحػػداً بػػؿ ىػػو أنػػواع مختمفػػة ومتعػػددة، وأنّػػو باسػػتطاعة كػػؿ فػػرد أف  يطػػور ذكػػاءه ب بعػػاده 

وأفّ أنػػػواع الػػػذكاءات المتعػػػددة  المختمفػػػة إلػػػى أعمػػػى المسػػػتويات، شػػػريطة تػػػوافر التشػػػجيع والتعمػػػيـ المناسػػػبيف

 تتفاعؿ مع بعضيا بعضاً وتعمؿ بطرؽ معقدة.
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نظرية الذكاءات المتعددة مف هيرىػا مػف النظريػات، فيػو نظرتيػا إلػى التفكيػر الناقػد،  أما ما تتميز بو       

ددة، بػؿ حيث لـ تحصر التفكير الناقد والقدرة عمى حؿ المشكلبت فػي نمػط واحػد مػف أنمػاط الػذكاءات المتعػ

اعتبػػرت أفّ كػػؿ نمػػط مػػف أنمػػاط الػػذكاءات المتعػػددة، ىػػو قػػدرة معرفيػػة تتضػػمف فػػي حػػد ذاتيػػا اسػػتراتيجيات 

محػػددة لحػػػؿ المشػػػكلبت، فجميػػع المبػػػدعيف اسػػػتخدموا كػػؿ أنمػػػاط الػػػذكاءات المتعػػددة لػػػدييـ وبشػػػكؿ تكػػػاممي 

(Armstrong, 2000). 

سسػػػات الأكاديميػػػة العالميػػػة المتخصصػػػة فػػػي التربيػػػة لقػػػد انبثقػػػت ىػػػذه الدراسػػػة اسػػػتجابة لتوصػػػيات المؤ      

 ,NSTA) ، والاستقصػاء وحػؿ المشػكلبتالتفكيػرالعمميػة والمناديػة ب ىميػة تػدريب المتعممػيف عمػى ميػارات 

2003; NRC, 1996; AAAS, 1993 .)  أضؼ إلى ذلؾ، فػنفّ التقريػر السػنوي لجيػاز الرقابػة المدرسػية

الخاصػة مػا تػزاؿ تسػتخدـ ى أفّ العديد مف المػدارس بشرية في دبي قد أشار إلالتابع لييئة المعرفة والتنمية ال

طرائؽ التدريس التقميدية في كافة المواضيع الدراسية، إضػافة إلػى أفّ الميػارات العمميػة وميػارات البحػث فػي 

ملبحظػػة، العمػػوـ ليسػػت متطػػورة بشػػكؿ جيػػد. حيػػث أورد التقريػػر اأفّ الميػػارات العمميػػة التطبيقيػػة الميمػػة كال

جػػراء القياسػػات، والتحقػػؽ والاستقصػػاء لا يػػتـ تطويرىػػا بشػػكؿ مػػدروس ومنػػتظـ، وقممػػا يػػتمكف الطمبػػة مػػف  وا 

وضع الافتراضات ثـ القياـ باختبار صػحتيا عػف طريػؽ إجػراء تجػارب معػدة ومخطػط ليػا جيػداً، كمػا أنػو لا 

ممػي عنػد الطمبػة لموصػوؿ إلػى تطػػوير الاىتمػاـ الكػافي لتطػوير وتنميػة أسػموب منيجيػة التفكيػر الع لبءإيػيػتـ 

كمػا أشػار تقريػر (. 05، ص4117، رفػة والتنميػة البشػريةقدراتيـ التطبيقيػة عمػى حػؿ المشػكلبتا )ىيئػة المع

( إلػػى اأفّ الطمبػػة يتمتعػػوف فػي جميػػع المػػدارس بشػكؿ عػػاـ برهبػػة فػػي 4101ىيئػة المعرفػػة والتنميػػة البشػرية )

الأنشطة التعميمية القادرة عمى تقديـ مسػتويات التحػدي اللبزمػة افية أو التعمـ، ولكف لـ تتوفر ليـ الفرص الك

وقد أوصى التقرير . (44، ص 2010ليـ ليستغموا كامؿ قدراتيـ وطاقاتيـا )ىيئة المعرفة والتنمية البشرية، 
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إلػػػى ضػػػرورة تػػػوفير فػػػرص أفضػػػؿ لممعممػػػيف فػػػي جميػػػع مػػػدارس دبػػػي لمتطػػػوير المينػػػي فػػػي مجػػػالات أصػػػوؿ 

 .لفعاؿ، تطوير الميارات العممية والتطبيقية لدى الطمبة، والتقييـ لأجؿ تعمـ فعاؿالتدريس ا

( دافعػاً كبيػراً لمعديػد TIMSSوقد كاف تدني نتائج الطمبة في الدوؿ العربية المشاركة في امتحانات )        

اليػة، وتنػتج طمبػة مف ىذه الػدوؿ والبػاحثيف نحػو تطػوير طرائػؽ واسػتراتيجيات التػدريس بحيػث تكػوف أكثػر فع

متعممػػيف ومثقفػػيف يسػػتطيعوف بنػػاء المعرفػػة واسػػتخداـ العمميػػات العقميػػة العميػػا لتكػػويف فيمػػاً أعمػػؽ لممفػػاىيـ 

دراؾ العمـ بشكؿ صػحيح. أشػارت نتػائج دراسػة الاتجاىػات العالميػة فػي الرياضػيات والعمػوـ حيػث   العممية وا 

(TIMSS لعاـ )ة الصػؼ الرابػع فػي دولػة الإمػارات العربيػة المتحػدة إلى أفّ المتوسػط الحسػابي لطمبػ 2011

( نقطػػة، حيػػث كانػػت ىػػذه النتيجػػة 461( نقطػػة، وفػػي دبػػي بشػػكؿ خػػاص بمػػغ )428فػػي مػػادة العمػػوـ بمػػغ )

( نقطػة. وفيمػا 500أفضؿ مف جميع الدوؿ العربية المشاركة إلا أنيا أقؿ مف المتوسػط العػالمي والػذي بمػغ )

( 465وسط الحسابي لمطمبة المتقدميف في دولة الإمارات العربية المتحدة )يخص الصؼ الثامف فقد بمغ المت

، وىو كذلؾ أعمى مف جميع الدوؿ العربية المشػاركة نقطة (485نقطة، وفي منطقة دبي بشكؿ خاص بمغ )

؛ 2012)ىيئػػػػة المعرفػػػػة والتنميػػػػة البشػػػػرية،  ( نقطػػػػة500إلا أنّػػػػو أقػػػػؿ مػػػػف المتوسػػػػط العػػػػالمي والػػػػذي بمػػػػغ )

Martin, M., & Mullis, I., & Foy, P., & Stanco, G. (2011).) 

لقد أكدت مؤسسات تربوية عالمية عمى أفّ تعمـ العموـ ىو عممية نشطة يسػعى مػف خلبليػا الطالػب         

إلى البحث والتحري والاستقصاء، ولا يجب أف تقدّـ المعمومة جاىزة إلى الطالب، وأفّ تطػوير تػدريس العمػوـ 

 ,NSTA)تطػػوير التربػػوي بشػػكؿ عػػاـ والػػذي يجػػب أف يشػػمؿ جميػػع العػػامميف فػػي التربيػػة ىػػو جػػزء مػػف ال

2003; NRC, 1996; AAAS, 1993.) 
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 :مشكمة الدراسة  

تحصػيؿ إستراتيجية تدريس قائمػة عمػى الػذكاءات المتعػددة فػي الأثر الغرض مف الدراسة ىو تقصي         

 .ة العموـ في دولة الإمارات العربية المتحدةفي ماد تاسعلصؼ الوالتفكير الناقد لدى طلبب ا

 أسئمة الدراسة:

مػػا أثػػر إسػػتراتيجية تػػدريس قائمػػة عمػػى نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة عمػػى التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي مػػادة  .0

   العموـ لدى طلبب الصؼ التاسع؟

لػدى طػلبب  ما أثر إستراتيجية تدريس قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة فػي تنميػة التفكيػر الناقػد .4

   في مادة العموـ؟  الصؼ التاسع

 الدراسة: اتفرضي

طػػلبب الصػػؼ علبمػػات الحسػػابية لات توسػػطالمبػػيف  (α≤0.05)دلالػػة إحصػػائية  وؽ ذوجػػد فػػر يلا  .0

 (.، الطريقة الاعتياديةالذكاءات المتعددة)التدريس  إستراتيجيةيعزى إلى في مادة العموـ  التاسع

طػلبب الصػؼ التاسػع فػي ميػارات التفكيػر الناقػد لػدى  (α≤0.05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصػائية  .4

 (.، الطريقة الاعتياديةالذكاءات المتعددة)يعزى إلى إستراتيجية التدريس في مادة العموـ 

 : الدراسةمصطمحات التعريفات الإجرائية ل

س العمػوـ، وتتضػمف ىي مجموعة إجراءات تعميمية تعممية شاممة، لتنظيـ وبناء وتدري: التدريس إستراتيجية

  ، وتيدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ الدرس. داؼ ووسائؿ وأساليب تدريس وتقويـأى

قػػدرة طػػلبب الصػػؼ التاسػػع عمػػى اكتسػػاب وتطبيػػؽ المعرفػػة، والتفكيػػر والاسػػتدلاؿ ىػػي الذذذكاءات المتعذذددة: 

بداع نتاجات ذات قيمة في مجاؿ العموـ مف خلبؿ أنواع الذكاءات المتعدد  ة.وحؿ المشكلبت، وا 
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بفصػػػوليا  الإنسػػػافالوراثػػػة وجسػػػـ النتاجػػػات التعمميػػػة التػػػي يحققيػػػا الطػػػلبب بعػػػد تعمػػػـ وحػػػدة ىػػػو التحصذذذيل: 

. وتقاس إجرائياً بالعلبمة الأربعة: الوراثة، تنظيـ الجسـ وتركيبو، الجياز اليضمي والبولي، والتكاثر والتطور

 بحث. ا الالتي يحصؿ عمييا الطالب في الاختبار التحصيمي المعد ليذ

الاسػتدلاؿ، وتوقػع قدرة المتعمـ عمى إصدار حكـ وفؽ معايير محددة مف خلبؿ عمميػات ىو التفكير الناقد: 

، ويقػػػػاس إجرائيػػػػاً وتفسػػػػير الأشػػػػكاؿ التخطيطيػػػػةالتحميػػػػؿ والاسػػػػتقراء النتػػػػائج والتمييػػػػز بػػػػيف الحقػػػػائؽ وا راء، 

 بدرجات الطالب في اختبار التفكير الناقد المعد ليذا البحث.

 أىمية الدراسة:

ت تي أىمية ىذه الدراسة أنيا تناولػت إسػتراتيجية تػدريس حديثػة قائمػة عمػى نظريػة الػذكاءات المتعػددة،       

لػػذلؾ مػػف المتوقػػع أف تسػػيـ ىػػذه الدراسػػة فػػي مجػػاؿ تطػػوير أنمػػاط التػػدريس المعتػػادة. ويمكػػف إبػػراز أىميػػػة 

 الدراسة مف خلبؿ ما ي تي:

ى إمكانيػة الإفػادة مػف إسػتراتيجية تػدريس قائمػة عمػى الػذكاءات المتعػددة تقديـ أدلة عممية عمميػة عمػ -

.  وتطبيقيا في محاؿ العموـ

البػػػاحثيف والعػػػامميف فػػػي مجػػػاؿ العمػػػوـ ومناىجيػػػا وطػػػرؽ تدريسػػػيا، بنظريػػػة الػػػذكاءات  اىتمػػػاـزيػػػادة  -

 المتعددة في مياديف عمميـ المختمفة.

الاختبػػار التحصػػيمي واختبػػار التفكيػػر الناقػػد وكػػذلؾ إمكانيػػة إفػػادة المشػػرفيف والمعممػػيف والطػػلبب مػػف  -

 .الذكاءات المتعددة لإستراتيجية التدريس القائمة عمى نظريةدليؿ المعمـ 

 حدود الدراسة:

 ـ نتائج ىذه الدراسة في ضوء المحددات التالية:ييمكف تعم
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 الحدود الموضوعية:

عمى الذكاءات المتعددة في التحصيؿ إستراتيجية تدريس قائمة أثر استقصاء اقتصرت الدراسة عمى  .أ 

 .في مادة العموـ في دولة الإمارات العربية المتحدة تاسعطلبب الصؼ الوالتفكير الناقد لدى 

الوراثة، تنظيـ الجسـ وتركيبو،  بفصوليا الأربعة: الإنسافالوراثة وجسـ وحدة لدراسة عمى اقتصرت ا .ب 

دولػػػة مػػػدارس فػػػي التاسػػػع لمصػػػؼ اب العمػػػوـ مػػػف كتػػػ الجيػػػاز اليضػػػمي والبػػػولي، والتكػػػاثر والتطػػػور

 الإمارات العربية المتحدة.

مػف الػذكاءات المتعػددة وىػي: الػذكاء المنطقػي الرياضػي،  أنواعاقتصرت الدراسة عمى تناوؿ خمسة  .ج 

الػػػػذكاء الجسػػػػدي الحركػػػػي، الػػػػذكاء الشخصػػػػي الخػػػػارجي، الػػػػذكاء المفظػػػػي المغػػػػوي والػػػػذكاء البصػػػػري 

 المكاني.

 .4100-4101وؿ مف العاـ الدراسي ـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الدراسي الأت الحدود الزمانية:

فػي مدرسػة التاسػع عمى عينة قصدية مف الطمبة الذكور فػي الصػؼ اقتصرت ىذه الدراسة  الحدود المكانية:

 دولة الإمارات العربية المتحدة.  -دبي لمتربية الحديثة/ دبي

 :الإطار النظري والدراسات ذات الصمة

نظريػػػة الػػػذكاءات المتعػػػددة، والتفكيػػػر الناقػػػد، أىػػػـ المحػػػاور الرئيسػػػة ليػػػذه الدراسػػػة، ولػػػذلؾ سػػػوؼ يػػػتـ  تشػػػكؿ

 الوقوؼ عمى تفاصيؿ ىذه العناصر عمى النحو ا تي:

       أولًا: نظرية الذكاءات المتعددة:

التػػي قػػاـ بيػػا العػػالـ  تعتبػػر نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة نتاجػػاً لمبحػػوث والدراسػػات المعرفيػػة الأساسػػية         

مػف جامعػة ىػػارفرد فػي مجػاؿ النمػو والػػتعمـ عنػد الأطفػاؿ. لقػد أحػػدثت  (Gardner, 1983) ىػوارد جػاردنر
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التربوية والتعميمية، فقػد هيػرت مػف نظػرة المدرسػيف عػف  اتنظرية الذكاءات المتعددة ثورة في مجاؿ الممارس

ؽ قػدراتيـ الذىنيػػة، كمػػا شػكمت ىػػذه النظريػػة تحػػدياً طلببيػـ، وأوضػػحت الأسػػاليب الملبئمػة لمتعامػػؿ معيػػـ وفػػ

( أفّ Frames of Mindsحيػػث أشػػار جػػاردنر فػػي كتابػػو أطػػر العقػػؿ )مكشػػوفاً لممفيػػوـ التقميػػدي لمػػذكاء، 

نما يتضمف العديد مف الذكاءات   أو يمتمػؾ بعضػيا الإنسػافيمكػف أف  يمتمكيػا الذكاء ليس موحداً أو عاماً، وا 

 .(4112)جاردنر، 

-المفظػػيسػػبعة أنػػواع مػػف الػػذكاءات ىػػي: الػػذكاء  0761وقػػد حػػدد جػػاردنر فػػي بدايػػة الأمػػر فػػي عػػاـ        

-، الذكاء الجسػميالإيقاعي-المكاني، الذكاء الموسيقي-ذكاء البصريالرياضي، ال-المغوي، الذكاء المنطقي

أضاؼ جػاردنر  0773الحركي، الذكاء الشخصي الداخمي، الذكاء الشخصي الخارجي. وبعد ذلؾ وفي عاـ 

وقػػد خمػػص جػػاردنر إلػػى تعريػػؼ شػػامؿ لمػػذكاء ىػػو:  آخػػريف ىمػػا الػػذكاء الطبيعػػي والػػذكاء الوجػػودي. فذكػػاءي

 ,Walter & Gardner, 1984ا .االقػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػكلبت أو إضػػافة نػػاتج جديػػد يكػػوف ذا قيمػػة

P.166)). 

يػػة نفسػػية لمعالجػػة المعمومػػات والتػػي ويعػػرؼ الػػذكاء المتعػػدد وفػػؽ رؤيػػة جػػاردنر ب نػػو طاقػػة بيولوج         

يمكف أف تنشط في موقؼ لحؿ المشكلبت أو تكويف منتجات ذات قيمػة فػي ثقافػة مػا. ويضػيؼ جػاردنر أنّػو 

أنػػو قػػد تتطػػور ذكػػاءات معينػػة بشػػكؿ مرتفػػع لػػدى شخصػػاف يمتمكػػاف الػػذكاء نفسػػو بػػالقوة نفسػػيا. كمػػا لا يوجػد 

ضػمف ثقافػات قد لا تتطور نفس ىذه الذكاءات لدى أفػراد  عدة أشخاص مف ضمف الثقافة الواحدة. في حيف

  (.Gardner, 1993أخرى )

 وقد ارتبطت نظرية جاردنر بمسممات أساسية ىي:

 ليس ىناؾ ذكاء واحد ورثناه، ولا يمكف تغييره. .1
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إفّ اختبػػارات الػػػذكاء الحاليػػػة ىػػي اختبػػػارات لغويػػػة منطقيػػة، وىػػػي لا تغطػػػي جميػػع أنػػػواع الػػػذكاءات  .2

 عند كؿ فرد.الموجودة 

 .ذكاءاتتمؾ البالإمكاف تنمية و اءات وليس ذكاءً واحداً، يمتمؾ كؿ شخص عدد مف الذك .3

 إذا كاف التعميـ مناسباً لما يمتمكونو مف ذكاءات.الطلبب يتعمـ  .4

 . تتفاوت الذكاءات التسعة لدى كؿ شخص .5

 يمكف استغلبؿ الذكاءات القوية لتقوية الذكاءات الضعيفة.  .6

 أنػػػواعيف والبػػػاحثيف لكػػػؿ نػػػوع مػػػف فالتػػػي أوردىػػػا العديػػػد مػػػف المػػػؤل للؤوصػػػاؼا يمػػػي ممخػػػص وفيمػػػ          

؛ 4101علبونػػػػة وبمعػػػػاوي، ؛ 4100السػػػػعيدي وآخػػػػروف، ؛ 4101تركػػػػي وأبػػػػو حجػػػػر، ) الػػػػذكاءات المتعػػػػددة

؛ 4111جػػػػػػػػابر، ؛ 4114العمػػػػػػػػراف، ؛ 4115عبيػػػػػػػػدات وأبػػػػػػػػو السػػػػػػػػميد، ؛ 2008نوفػػػػػػػػؿ، ؛ 4101العمػػػػػػػػواف، 

Armstrong, 2000:) 

 (The Verbal-Linguistic Intelligenceالمفظي: )-الذكاء المغوي .1

يعتمػد ىػذا ىو القدرة عمى تعمـ المغة واستخداميا لتحقيؽ أىداؼ معينة، وتوظيفيا شفوياً أو كتابيػاً، و         

قػػد والحػػديث، و  والإصػػغاءالػػذكاء عمػػى نظػػاـ الرمػػوز الخػػاص بالكممػػات، ويػػتـ التعبيػػر عنػػو مػػف خػػلبؿ القػػراءة 

قصػيدة أو إجػراء حػػوار، أو اسػتخداـ مفػردات معقػػدة  إلقػػاءالػذكاء عػف نفسػػو مػف خػلبؿ  ىػذا النػوع مػػف يفصػح

أفّ ىذا النوع مف الذكاء متطور لدى الشػعراء والكتػاب الصػحافييف، ورجػاؿ السياسػة، ورجػاؿ ونلبحظ وهنية. 

 النوع مف الذكاء. الديف، وتعتبر منطقة بروكا بالنصؼ الأيسر مف الدماغ المسئولة عف ىذا

 (The Logical-Mathematical Intelligenceالرياضي: )-الذكاء المنطقي .2
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ىو القدرة عمى تحميؿ المشكلبت استناداً إلى المنطؽ، وتوليد تخمينات رياضػية، وتفحػص المشػكلبت        

ذات التعقيػد العػالي،  والقضايا بشكؿ منيجي، والقدرة عمى التعامؿ مع الأعداد والمسػائؿ الحسػابية واليندسػية

ى ىذا الذكاء إليشار مف خلبؿ وضع الفرضيات وبناء العلبقات المجردة التي تتـ عبر الاستدلاؿ بالرموز، و 

متطػػور قػػاموا بتطػػوير ميػػارات التخيػػؿ  رياضػػي -منطقػػيراد الػػذيف لػػدييـ ذكػػاء فػػالأف هالبػػاً بػػالتفكير العممػػي.

وىػػذا النػػوع مػػف الػػذكاء نجػػده متطػػوراً لػػدى رح الأسػػئمة والتجريػػب. والاسػػتقراء والاسػػتنباط والتقػػدير والتنبػػؤ، وطػػ

المختػػرعيف وعممػػاء المنطػػؽ العممػػاء مػػف الفيزيػػائييف والميتمػػيف بعمػػـ الرياضػػيات ومبرمجػػي الحاسػػوب وكػػذلؾ 

 المحاسبيف.و 

  (The Visual-Spatial Intelligenceمكاني: )ال -الذكاء البصري .3

دراؾ الصػور ثلبثيػػة الأبعػػاد، اهػػي البصػػري، وتنسػيؽ الصػػور المكانيػػة، ىػو القػػدرة عمػػى التصػور الفر         وا 

الخيػػاؿ الخصػػب، ويتطمػػب ىػػذا النػػوع مػػف الػػذكاء تػػوافر درجػػة مػػف  إلػػىالإبػػداع الفنػػي المسػػتند  إلػػىبالإضػػافة 

 ويتـ التعبيػر عػفالحساسية لموف والخط، والشكؿ والطبيعة والمجاؿ والعلبقات التي توجد بيف ىذه العناصر، 

مػػف خػػلبؿ الرسػػـ اليندسػػي، والرسػػـ الفنػػي والرسػػـ التجريػػدي )الكاريكػػاتير( وقػػراءة الخػػرائط والقػػدرة  ذا الػػذكاءىػػ

ويلبحػػػظ تػػػوافر ىػػػذا النػػػوع مػػػف الػػػذكاء لػػػدى البحػػػارة، وربابنػػػة الطػػػائرات، والنحػػػاتيف عمػػػى الإبحػػػار الملبحػػػي، 

منصػػؼ الكػػروي لثمػػة سػػيطرة واضػػحة  أفّ  الأعصػػابوالميندسػػيف المعمػػارييف. وتفيػػد دراسػػات عمػػـ والرسػػاميف 

 الأيمف لمدماغ لدى الأفراد المتصفيف بيذا النوع مف الذكاء.

 (The Musical-Rhythms Intelligenceالإيقاعي: )-الذكاء الموسيقي .4

تفػوقيـ فػي ىػذه  الأطفاؿالمختمفة، ويظير بعض  والإيقاعاتتمييز النبرات والألحاف ىو القدرة عمى         

التعبيػػر والابتكػػار  إلػػىالعػػزؼ فػػي مرحمػػة مبكػػرة مػػف سػػنيف عمػػرىـ، وىػػذا مػػا يقػػودىـ  أداءخػػلبؿ القػػدرة مػػف 
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، وبينت دراسػات الأعصػاب أفّ الػذكاء والتذوؽ مف خلبؿ الموسيقى كما ىو الحاؿ عند الموسيقييف والعازفيف

مػػؤلفي مغنيػػيف، و الموسػػيقي مػػف وظػػائؼ الجانػػب الأيمػػف مػػف الػػدماغ. ويظيػػر الػػذكاء الموسػػيقي جميػػاً لػػدى ال

 الشعر العربي الأصيؿ. ي، ومتذوقاب الأهانيالموسيقى وكتّ 

 (The Bodily-Kinesthetic Intelligenceالحركي: )-الذكاء البدني .5

الميارات الحسية الحركية والتنسػيؽ بػيف الجسػـ والعقػؿ مػف خػلبؿ العمػؿ عمػى  ىو القدرة عمى استخداـ      

. ويتفػػوؽ العػػداءوف يػػابجػػزء من أوالتػػي يؤدييػػا الجسػػـ بكامػػؿ أطرافػػو  إيجػػاد تناسػػؽ مػػتقف لمختمػػؼ الحركػػات

 والحرفيوف والأطباء والجراحوف والراقصوف في ىذا النوع مف الذكاء أكثر مف هيرىـ. 

 (The Interpersonal Intelligenceالخارجي: )-الذكاء الشخصي .6

 إلػػىـ ومشػػاعرىـ والتمييػػز بينيػػا، إضػػافة ىػػو القػػدرة عمػػى إدراؾ أمزجػػة ا خػػريف، ونوايػػاىـ وأىػػدافي         

بطريقة إجرائية  الإيماءاتومف ثـ القدرة عمى الاستجابة ليذه  والإيماءاتالحساسية لتعبيرات الوجو والصوت 

وجػػػود أنمػػػاط مػػػف التواصػػػؿ المغػػػوي وهيػػػر المغػػػوي  إلػػػىإضػػػافة  ا خػػػريف، عػػػؿ والانػػػدماج مػػػعامػػػف خػػػلبؿ التف

خػػػريف، ويلبحػػػظ أفّ ىػػػذا النػػػوع مػػػف الػػػذكاء متطػػػور لػػػدى المعممػػػيف والزعمػػػاء والانتبػػػاه الػػػدقيؽ لػػػردود فعػػػؿ ا 

، وىػذا الػذكاء يتمركػز فػي والمصمحيف الاجتماعييف والكوميدييفوالأطباء وعمماء الاجتماع والقادة السياسييف 

( الػػذي يظيػػر لػػدى الأفػػراد فػػي مرحمػػة الشػػيخوخة ييػػاجـ Pickالفصػػيف الجبييػػيف، فالمصػػابوف بمػػرض بيػػؾ )

 .ه المنطقة بالذات، الشيء الذي ينجـ عنو اضطراب واضح في التفاعؿ والتواصؿ الاجتماعيىذ

 (The Intrapersonal Intelligenceالذكاء الشخصي الداخمي: ) .7

القدرة عمى فيـ الفرد لذاتو مف خػلبؿ اسػتبطاف أفكػاره وانفعالاتػو، وقدرتػو عمػى تصػور ذاتػو  إلىيشير        

نػواحي الضػػعؼ، والػػوعي ب مزجتػػو الداخميػػة ومقاصػده ودوافعػػو وفيمػػو وتقػػديره لذاتػػو، مػف حيػػث نػػواحي القػػوة و 
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ومف ثـ توظيؼ ىذه القدرة في توجيو نمط حياتو مف خلبؿ التخطيط ليا. ونجد ىذا النوع مف الػذكاء موجػود 

 الشعراء، وعمماء النفس والأطباء النفسييف وعمماء الديف.عند 

 (The Naturalist Intelligenceالذكاء الطبيعي: ) .8

تظيػػر ىػػذه القػػدرة فػػي تحديػػد وتصػػنيؼ الأشػػياء الموجػػودة فػػي الطبيعػػة مػػف نبػػات وأزىػػار وأشػػجار،         

وحيوانات وطيور، ويمكف تمييز ىذا النوع مف الذكاء لدى المزارعيف ومربي الحيوانات والجيولوجييف، وعمماء 

لمحافظػة عمػى الحيوانػات، والنباتػات، وعممػاء المحيطػات الميتمػيف باالأفػراد  ا ثار. ويظير ىذا الذكاء عنػد 

 وكذلؾ الأطباء البيطرييف.

 (The Existence Intelligence) الذكاء الوجودي: .9

وىػو  ىو القدرة عمى الت مؿ في القضايا المتعمقة بالحياة والموت والديانات والتفكيػر بػالكوف والخميقػة والخمػود.

كيره الغيبي بالموت، وتتضػمف ميػارات المػتعمـ القػدرة عمػى مناقشػة الأمػور يرمز إلى علبقة الفرد بالكوف، وتف

 الغيبية.  

 استراتجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة:

يسػػيؿ تطبيقيػػا تفػػتح نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة البػػاب عمػػى مصػػراعيو لاسػػتراتيجيات تػػدريس متنوعػػة        

لػذكاءات المتعػددة لممعممػيف فرصػة لتطػوير اسػتراتيجيات تػدريس مبدعػة، داخؿ هرفة الصؼ، وتقػدـ نظريػة ا

وىي تقترح ب نو لػيس ىنػاؾ مجموعػة معينػة مػف اسػتراتيجيات التػدريس يمكػف أف تعمػؿ بشػكؿ أفضػؿ لجميػع 

 .(; 4111Gardner, 1983; Gooduongh, 2000)حسيف، الطلبب وفي جميع الأوقات.

لػدييـ ميػوؿ )رهبػات( مختمفػة لمػذكاءات السػبع، لػذا لأفػراد ددة أفّ كؿ اتفترض نظرية الذكاءات المتع        

فػػػنفّ أي إسػػػتراتيجية تػػػدريس قػػػد تكػػػوف ذات نجػػػاح عػػػاؿا مػػػع مجموعػػػة معينػػػة مػػػف الطػػػلبب وأقػػػؿ نجاحػػػاً مػػػع 
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والأناشيد ك حد أدواتو التدريسػية فننػو مجموعات أخرى، وفي حاؿ تبني المعمـ استخداـ الإيقاعات الموسيقية 

حظ أفّ الطمبػػة الػػذيف لػػدييـ ميػػؿ موسػػيقي أكثػػر حماسػة ليػػذه الإسػػتراتيجية مقارنػػة مػػع زملبئيػػـ الػػذيف لا سػيلب

وكػػذلؾ الأمػػر عنػػد اسػػتخداـ الصػػور والرسػػومات يمكػػف أف يثػػري الطمبػػة الػػذيف يتمتعػػوف  يممكػػوف ىػػذا الميػػؿ.

 غوي.بذكاء مكاني، وفي المقابؿ يكوف الت ثير مغايراً لأولئؾ الذيف لدييـ ميوؿ ل

إفّ وجػػود ىػػذه الاختلبفػػات بػػيف الطمبػػة يحػػتـ عمػػى المعممػػيف اسػػتخداـ طيػػؼ واسػػع مػػف اسػػتراتيجيات        

بيػػا طمبػػتيـ مػػع الت كيػػد عمػػى المعممػػيف بػػ ف ينوعػػوا مػػف  التػػدريس لتػػتلبءـ مػػع الػػذكاءات المتعػػددة التػػي يتمتػػع

طمبػػة بػػ ف يطػػوروا ذكػػاءاتيـ عروضػػيـ وأف ينتقمػػوا مػػف عػػرض إلػػى آخػػر مػػف أجػػؿ إعطػػاء الوقػػت الكػػافي لم

ف يزيػػدو  ( يوضػػح أىػػـ أسػػاليب التػػدريس 0والجػػدوؿ ) فعاليتيػػا فػػي إطػػار عمميػػة الػػتعمـ والتعمػػيـ. االضػػعيفة. وا 

  وأدوات التعمـ التي تناسب كؿ نوع مف أنواع الذكاء.

 تعددةالتعمـ المناسبة لكؿ ذكاء وفؽ نظرية الذكاءات المممخص الأنشطة واستراتيجيات  :(1جدول )ال

 أمثمة عمى أدوات التعمـ طرؽ التدريس المفضمة نوع الذكاء

المحاضػػػػػػرات والمناقشػػػػػػات فػػػػػػي المجموعػػػػػػة، العصػػػػػػؼ  المغوي

الكممػػػػػػػات، الأسػػػػػػػموب  ألعػػػػػػػابالػػػػػػػذىني، لعػػػػػػػب الػػػػػػػدور، 

القصصي، كتابة التقارير والمقالات، البحػث فػي الكتػب 

   .والمجلبت،  والبحث عبر شبكة الانترنت

ات كتابيػػػػػػػة، أوراؽ، الكتػػػػػػػب، الأشػػػػػػػرطة، أدو 

مذكرات، حمقات نقػاش، حاسػوب متصػؿ بػو 

 انترنت.

العصػػػػػؼ الػػػػػذىني، حػػػػػؿ المشػػػػػكلبت، التفكيػػػػػر النقػػػػػدي،  المنطقي-الرياضي

الألعػػػاب التعميميػػػة التػػػي تعتمػػػد عمػػػى التجػػػارب العمميػػػة، 

المنطػػؽ، النشػػطة التػػي تتطمػػب عمميػػات تصػػنيؼ، بنػػاء 

ة نمػػػػػاذج، مسػػػػػائؿ رياضػػػػػية، رحػػػػػلبت لممتػػػػػاحؼ العمميػػػػػ

 ألعػػػػػػػػػػػػػابأدوات عمميػػػػػػػػػػػػػة،  آلات حاسػػػػػػػػػػػػػبة،

عمميػػػػػة، متػػػػػاحؼ عمميػػػػػة،  أنديػػػػػةرياضػػػػػية، 

 مراكز عممية.
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 والقباب الفمكية.

لعػػػػػػػػػب الأدوار، الأسػػػػػػػػػموب القصصػػػػػػػػػي، المشػػػػػػػػػروعات  البصري-المكاني

الجماعيػػػػػة، أنشػػػػػطة فنيػػػػػة، العمػػػػػؿ المخبػػػػػري، اسػػػػػتخداـ 

المرئيػػػات، الألعػػػاب الصػػػورية، ألعػػػاب المتاىػػػات، زيػػػارة 

 لعروض العممية.المتاحؼ، ا

الرسػػومات، الشػػرائح، المجسػػمات، الخػػرائط، 

مكعبػػػػػات، كػػػػػاميرات لمتصػػػػػوير، مجموعػػػػػات 

 الميجو، أدوات فنية.

لعػػػػػب الأدوار والػػػػػرقص، الأنشػػػػػطة العمميػػػػػة والحركيػػػػػة،  الحركي-الجسدي

المشػػػروعات الجماعيػػػة، الػػػرحلبت الميدانيػػػة، المقػػػابلبت 

 .والتحقيقات العممية، رياضة الاسترخاء

ات ومػػػػػػػػػػواد للؤنشػػػػػػػػػػطة العمميػػػػػػػػػػة، أدوات أدو 

 وألعاب رياضية وألعاب طبيعية، الطيف

لعػػػػػػب الػػػػػػدور، تصػػػػػػميـ الخمفيػػػػػػات التمثيػػػػػػؿ المسػػػػػػرحي،  الإيقاعي-الموسيقي

الموسػػػػيقية، تنفيػػػػذ الأنشػػػػطة مػػػػع الإيقاعػػػػات الموسػػػػيقية، 

الاسػػػتماع إلػػػى الألحػػػاف والأهػػػاني، توظيػػػؼ الكاريكػػػاتير 

 .والرسوـ المتحركة مع الموسيقى

آلات الموسيقى، أقػراص مدمجػة، مسػجلبت 

 .صوتية، شرائط كاسيت، حواسيب

المحاكاة، العمػؿ التعػاوني، المقػابلبت العامػة، الػرحلبت  الشخصي الخارجي

 .الميدانية، الألعاب الجماعية

ألعػػػاب تعميميػػػة جماعيػػػة، حواسػػػيب متصػػػمة 

 بالانترنت، مخططات لأدوار مسرحية.

، مشػػػػاريع فرديػػػػة، خيػػػػارات فػػػػي مجػػػػالات أنشػػػػطة فرديػػػػة الشخصي الداخمي

 الدراسة.

أدوات فحػػػص الػػػذات، كتػػػب، ألعػػػاب فرديػػػة، 

 مكتبة مدرسية.

الػػػػػػػرحلبت الميدانيػػػػػػػة، توظيػػػػػػػؼ المػػػػػػػدخؿ البيئػػػػػػػي فػػػػػػػي  الطبيعي

 التدريس، تكويف جماعات عممية مختمفة بالمدرسة.

حديقػػػػة عمميػػػػة، متػػػػاحؼ التػػػػاري  الطبيعػػػػي، 

 مراصد

 ثانياَ: التفكير الناقد: 

ومفيومػػػا ىامػػػاً مػػػف المفػػػاىيـ يعتبػػر التفكيػػػر الناقػػػد متطمبػػػاً أساسػػػياً مػػػف متطمبػػػات التعمػػػيـ المعاصػػػر،         

التربويػػػة، وتكمػػػف أىميتػػػو مػػػف خػػػلبؿ قدرتػػػو عمػػػى تزويػػػد الطػػػلبب، بالميػػػارات اللبزمػػػة لإصػػػدار الحكػػػـ عمػػػى 
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جػاً عمميػاً فػي التعامػؿ مػع المعمومػات اقػد منيويعد التفكيػر الن الأشياء وفيميا وتقويميا طبقاً لمعايير محددة.

والمواقؼ المختمفػة، فػالمنيج العممػي يتطمػب ممارسػة بعػض ميػارات التفكيػر الناقػد كتحديػد المشػكمة، ووضػع 

(. لذلؾ نجد أفّ 0777الفرضيات، وجمع المعمومات، ومحاكمتيا، واتخاذ  القرارات المناسبة حوليا )جرواف، 

تماما واضحاً في مثؿ ىذا النوع مف التفكير نظراً لما لو مف انعكاسات فػي عمماء النفس والتربية يظيروف اى

عمميػػة التعمػػيـ والقػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػكلبت، إذ  بػػدا ىػػذا النػػوع مػػف التفكيػػر فػػي السػػنوات الأخيػػرة واضػػحاً فػػي 

 (.4116مجالات التعميـ المختمفة في مرحمة ما قبؿ المدرسة وحتى التعميـ الجامعي )زيتوف، 

ومع أفّ هالبية الميتميف يتفقوف عمى أفّ التفكير الناقد ىو شكؿ مف أشكاؿ التفكير التي تسمح لمفرد        

فقد ورد فػي الأدب التربػوي العديػد مػف التعريفػات لمفيػوـ التفكيػر الناقػد، بممارسة التفكير المنطقي والواقعي، 

و عممية ذىنيػة يتطػور فييػا المػتعمـ مػف ( الى أفّ التفكير الناقد ى4115يوسؼ قطامي )تعريؼ  ونذكر منيا

خلبؿ عمميات التفاعؿ التي يشػترؾ فييػا مػع المػواد، والخبػرات، والمواقػؼ، والأحػداث البيئيػة، والوصػوؿ الػى 

جػػػوف ديػػػوي المشػػػار إليػػػو فػػػي )أبػػػو جػػػادو ونوفػػػؿ، اسػػػتنتاجات، وافتراضػػػات، ومعػػػاف، وتوقعػػػات جديػػػدة. أمػػػا 

كيػػر تػػ ممي يػػرتبط بقػػدرة الفػػرد عمػػى النشػػاط والمثػػابرة ودراسػػة وتحميػػؿ ب نػػو تفيعػػرؼ التفكيػػر الناقػػد (، 4114

 & Oxmanأوكسػماف وباريػؿ )المعتقدات والمعارؼ استنادا إلى أرضية تػدعميا قػدرة عمػى الاسػتنتاج. أمػا 

Barell, 1983 )إلػػػىوالمنطقػػػي الػػػذي يسػػػير مػػػف المقدمػػػة  التػػػ مميفكيػػػر الناقػػػد ب نػػػو التفكيػػػر فقػػػد عرّفػػػا الت 

فػػالتفكير الناقػػد ىػػو تفكيػػر تػػ ممي محكػػوـ بقواعػػد المنطػػؽ والتحميػػؿ، يمػػارس فيػػو الفػػرد الافتراضػػات . التعمػػيـ

 اتخػاذالتفكيػر الناقػد ب نػو ا عمميػة فقػد عػرّؼ ( 0772أمّا العجمػوني ) والتفسير وتقويـ المناقشات والاستنباط.

صػػدار الأحكػػاـ مػػف قبػػؿ الطمبػػة عػػف طريػػؽ التمييػػز بػػيف الحقػػائ راء وفحػػص الفرضػػيات عػػف  ؽ واالقػػرارات وا 

  .طريؽ الأدلة والبراىيف بطريقة منطقية واضحةا
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مػف التعريفػػات السػػابقة لمتفكيػر الناقػػد نلبحػػظ أنػػو أسػموب يعتمػػد عمػػى التحميػؿ والفػػرز والاختبػػار لمػػا          

صػػدار حكػػـ بنػػاءً عمػػى عمميػػة  لػػدى الفػػرد مػػف معمومػػات بيػػدؼ التمييػػز بػػيف الأفكػػار الصػػحيحة والخاطئػػة، وا 

قيػاس منطقػي، كمػا يػتـ فيػو التوصػؿ إلػى قػرار مػدروس وجيػد مػف الفػرد لقبػوؿ أو رفػض أو الوقػوؼ بحياديػػة 

 تجاه أمر ما.

فػػالفرد الػػذي يمتمػػؾ ىػػذه القػػدرة وتعػػد القػػدرة عمػػى التفكيػػر الناقػػد مطمبػػاً ميمػػاً لجميػػع فئػػات المجتمػػع،         

ويكوف قادراً عمى إصدار الأحكاـ الناقدة، وىو يعرؼ كيؼ  يكوف قادراً عمى اتخاذ قرارات صائبة في حياتو،

 (.0776يسػ ؿ، ومتػى يسػ ؿ، ومػا الأسػػئمة التػي تطػرح، وكيػؼ تعمػؿ، ومػػا طػرؽ التعميػؿ )الحمػوري والػػوىر، 

ومف سمات وخصائص المفكر الناقد أنو متفتح الذىف نحػو الأفكػار الجديػدة، ولا يجػادؿ فػي الأمػور التػي لا 

ويس ؿ عف الأشياء التي لا يفيميا، ويبحث عف الأسباب والبدائؿ. كما يدرؾ تبايف أفكار  يعرؼ عنيا شيئاً،

الناس حوؿ المعاني المختمفة لكممة أو موضوع. كذلؾ يتصؼ المفكر الناقد بالقدرة عمى الفصؿ بيف التفكير 

 (4112؛ القطامي، 4113؛ السرور، 4101الانفعالي والتفكير المنطقي )العمري، 

 ة بين نظرية الذكاءات المتعددة والتفكير الناقد:العلاق

جػػػاءت نظريػػػة الػػػذكاءات المتعػػػددة لتمبػػػي حاجػػػات المعممػػػيف وميػػػوليـ، نحػػػو مسػػػاعدة الطػػػلبب عمػػػى         

تطػػوير اسػػتراتيجيات التفكيػػر لػػدييـ كحػػؿ المشػػكلبت والتفكيػػر الناقػػد. وتتميػػز نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة عػػف 

رتيػػا المختمفػة لمتفكيػػر الناقػػد، حيػػث أنيػػا لػـ تحصػػر التفكيػػر الناقػػد والقػػدرة عمػػى هيرىػا مػػف النظريػػات، فػػي نظ

حػػؿ المشػػػكلبت فػػػي نمػػػط واحػػد مػػػف أنمػػػاط الػػػذكاء المتعػػػدد، كالػػذكاء المنطقػػػي الرياضػػػي أو الػػػذكاء المغػػػوي، 

محػددة ولكنيا اعتبرت أفّ كؿ نمط مف أنماط الذكاءات المتعددة قدرة معرفية تتضمف في ذاتيا اسػتراتيجيات 
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 ,Armstrongلحؿ المشاكؿ، وقد استخدـ المبدعوف جميع أنماط الذكاءات المتعددة لدييـ وبشكؿ تكاممي )

2000.) 

 :الدراسات السابقة       

وحػػػػؿ المشػػػػكلبت  ( بدراسػػػػة أثػػػػر اسػػػػتراتيجيات: الػػػػذكاءات المتعػػػػددة4104قػػػػاـ السػػػػميتي ومفضػػػػي ) 

لػػدى طمبػة الصػػؼ الثػامف الأساسػػي فػي الأردف. خمصػػت  والقبعػات السػػت فػي تنميػػة ميػارات التفكيػػر العممػي

الدراسػػة إلػػى وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػط درجػػات الطمبػػة لصػػالح المجموعػػة التػػي درسػػت 

 باستخداـ القبعات الست.

( بدراسػػػة أثػػر اسػػتخداـ اسػػػتراتيجية تػػدريس قائمػػة عمػػػى الػػذكاءات المتعػػددة فػػػي 4100قامػػت عػػوض )      

اىيـ الفيزيائيػػة لػػدى طمبػػة الصػػؼ العاشػػػر. بينػػت الدراسػػة وجػػود فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية فػػػي تحصػػيؿ المفػػ

 تحصيؿ المفاىيـ الفيزيائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ الذكاءات المتعددة.

( بدراسػػػة فاعميػػػة تػػػدريس العمػػػوـ وفػػػؽ النمػػػوذج المػػػدمج القػػػائـ عمػػػى نظريتػػػي 4101قامػػػت السػػػميـ )

اءات المتعػػددة وأسػػاليب الػػتعمـ فػػي تنميػػة الاسػػتيعاب المفػػاىيمي والدافعيػػة لمػػتعمـ لػػدى طالبػػات المرحمػػة الػػذك

النمػوذج المػدمج القػائـ عمػى نظريتػي الػذكاءات المتعػددة وأسػاليب المتوسطة. وقد بينت نتائج الدراسة فاعمية 

 الطريقة التقميدية.مقارنة مع  التعمـ في تنمية الاستيعاب المفاىيمي والدافعية لمتعمـ

ى تحصػيؿ و بدراسة أثػر اسػتخداـ اسػتراتيجية الػذكاءات المتعػددة فػي مسػت  (Bas, 2010قاـ باس ) 

الطمبػػػة وتوجيػػػاتيـ نحػػػو مػػػادة المغػػػة الانجميزيػػػة. وقػػػد خمصػػػت الدراسػػػة إلػػػى وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائياً فػػػي 

 لصالح المجموعة التجريبية.المستوى التحصيمي لمطمبة وتوجياتيـ نحو دروس المغة الانجميزية 
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( بدراسػػة أثػػر اسػػتراتيجيات التػػدريس القائمػػة عمػػى الػػذكاءات المتعػػددة عمػػى 4117قػػاـ أمبوسػػعيدي )

( طالبػػػة مػػػف طالبػػػات 41التحصػػػيؿ الدراسػػػي والفيػػػـ البػػػديؿ فػػػي مػػػادة الكيميػػػاء. تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )

طالبػة(.  47طالبػة( وتجريبيػة ) 10، ضػابطة )الصؼ العاشر مف التعميـ العاـ، تـ تقسيميف إلى مجموعتيف

بػػيف المتوسػػطات الحسػػابية  (α≤0.05)وقػػد توصػػمت الدراسػػة إلػػى وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى 

طالبػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي وكػػذلؾ  لأداء

 الفيـ البديؿ.

( بدراسػػػة أثػػػر اسػػػتخداـ إسػػػتراتيجية تػػػدريس قائمػػػة عمػػػى نظريػػػة الػػػذكاءات 4116جػػػرة )كمػػػا قػػػاـ الجرا        

المتعددة في التحصيؿ والتفكير الناقد في مبحث التربية الإسلبمية لػدى طمبػة المرحمػة الأساسػية فػي الأردف. 

( طالبػػػػاً مػػػػف طمبػػػػة الصػػػػؼ السػػػػابع الأساسػػػػي الػػػػذكور فػػػػي المػػػػدارس 43حيػػػػث تكونػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف )

لحكومية. وقد تـ اختيار شعبتيف قصدياً إحػداىما تجريبيػة تعممػت بنسػتراتيجية تػدريس قائمػة عمػى الػذكاءات ا

والأخرى ضابطة تعممت بالطريقػة الاعتياديػة. وقػد أظيػرت نتػائج الدراسػة إلػى وجػود فػرؽ ذو دلالػة المتعددة 

صػػيؿ واختبػػار التفكيػػر الناقػػد لأداء مجمػػوعتي الدراسػػة عمػػى اختبػػار التح( α≤0.05)إحصػػائية عنػػد مسػػتوى 

 لصالح المجموعة التجريبية.

( بدراسة الفروؽ في الذكاء المتعػدد لػدى طمبػة السػنة الأولػى الدارسػيف 4116كما قاـ نوفؿ والحيمة )        

في مؤسسات التعميـ العالي في وكالة الغوث الدولية في الأردف. تـ تطبيؽ مقياس الذكاء المتعدد عمى عينة 

( إنػػػاث، وباسػػػتخداـ المتوسػػػطات الحسػػػابية 204( ذكػػػور و)011( طالبػػػاً وطالبػػػة، مػػػنيـ )303مػػػف )تكونػػػت 

والانحرافات المعيارية أظيػرت نتػائج الدراسػة أفّ أكثػر أنػواع الػذكاء شػيوعاً ىػو: الػذكاء المغػوي، فالشخصػي، 

وأخيػػراً الموسػػيقي.  المنطقػػي، فػػالطبيعي،-البػػدني، فػػالوجودي، فالبينشخصػػي، فالمكػػاني، فالرياضػػي-فػالحركي
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كما أظيرت النتائج باستخداـ اختبار )ت( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تبعاُ لمتغير الجػنس، فػي الػذكاء 

المنطقػػػػي، والمكػػػػاني، والبينشخصػػػػي، والوجػػػػودي لصػػػػالح الإنػػػػاث، فيمػػػػا كػػػػاف الفػػػػرؽ فػػػػي الػػػػذكاء -الرياضػػػػي

البػػدني، والشخصػػي والطبيعػػػي -، والحركػػيالموسػػيقي لصػػالح الػػذكور، وتسػػاوى الجنسػػاف فػػػي الػػذكاء المغػػوي

 والكمي.

( بدراسة فاعمية اسػتخداـ اسػتراتيجيات الػذكاءات المتعػددة فػي تنميػة المفػاىيـ 4115قامت محمد )          

( طفػؿ، يبمػغ عػدد 15تكونػت عينػة الدراسػة مػف ) الرياضية والتفكير الابتكاري لػدى روضػة أطفػاؿ الروضػة.

وجود فرؽ ذو دلالػة إحصػائية فػي إلى أظيرت نتيجة الدراسة ( طفمة. 06ناث )( طفؿ والإ07الذكور منيـ )

الػذكاءات المتعػددة،  إسػتراتيجيةتنمية المفاىيـ الرياضية لأطفاؿ المجموعة التجريبية التػي درسػت مػف خػلبؿ 

ؿ ووجػػود فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية فػػي التفكيػػر الابتكػػاري لأطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت مػػف خػػلب

عػػدـ وجػػود فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية فيمػػا يتعمػػؽ  إلػػىالػػذكاءات المتعػػددة، كمػػا خمصػػت الدراسػػة  إسػػتراتيجية

 بيف الأطفاؿ الذكور والإناث في المجموعة التجريبية.بتنمية المفاىيـ الرياضية وكذلؾ التفكير الابتكاري 

مػة عمػى الػذكاءات المتعػددة أثر التػدريس باسػتخداـ أنشػطة قائبدراسة ( Temur, 2007قاـ تيمور ) 

( طالبػا 26في تحصيؿ الرياضػيات والاحتفػاظ بالمعمومػات لطمبػة الصػؼ الرابػع، تكونػت عينػة الدراسػة مػف )

مػػػوزعيف عمػػػى شػػػعبتيف تجريبيػػػة وضػػػابطة. خمصػػػت الدراسػػػة إلػػػى وجػػػود فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية لصػػػالح 

 لمعمومات. المجموعة التجريبية فيما يتعمؽ بالتحصيؿ وكذلؾ الاحتفاظ با

لمطمبػػة البحػػرينييف فػػي المرحمػػة استقصػػاء الػػذكاء المتعػػدد  إلػػى( فقػػد ىػػدفت 4114أمػػا دراسػػة العمػػراف)       

الجامعية وفقاً لمنوع والتخصص الأكاديمي، ولتحقيؽ أىػداؼ الدراسػة تػـ تطبيػؽ مقيػاس الػذكاء المتعػدد عمػى 

ى ثلبثة عشر تخصصاً أكاديمياً بجامعػة البحػريف، ( طالباً وطالبة ينتموف إل416عينة الدراسة المكونة مف )
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أظيرت نتائج الدراسة أفّ معظـ الطمبة اختاروا تخصصاتيـ الأكاديمية المتسقة مع نوع الذكاء المناسػب لػو، 

وكانػػت أكثػػر الأنػػواع شػػيوعاً الػػذكاء البينشخصػػي والػػذاتي، وتفػػوؽ الػػذكور عمػػى الإنػػاث فػػي الػػذكاء الجسػػمي 

الرياضػػيات عمػػى كػػؿ مػػف طمبػػة المغػػات، والعمػػوـ الاجتماعيػػة، والإعػػلبـ، كمػػا تفػػوؽ  والفضػػائي، وتفػػوؽ طمبػػة

 طمبة الإعلبـ عمى كؿ مف طمبة اليندسة والعموـ والإسلبميات وتكنولوجيا التعميـ في الذكاء الموسيقي.

استكشػػػاؼ الػػػذكاء المتعػػػدد لػػػدى الطمبػػػة  إلػػػى( دراسػػػة ىػػػدفت Dsouza, 2006وأجػػػرى ديسػػػوزا )        

طالبػة و اً بػ( طال011تخصصيف في فف العمارة في إحدى الجامعات الأمريكية، ت لفت عينػة الدراسػة مػف )الم

الدراسػة تػػـ اسػتخداـ المػنيج الكمػػي مػف خػلبؿ مقيػػاس تكػوف مػػف  أىػػداؼفػي مسػتوى السػػنة الثانيػة، ولتحقيػؽ 

طمبة فف العمػارة  أفّ دراسة ( فقرة مف نوع ليكرت شمؿ تسعة أنواع مف الذكاء المتعدد. أظيرت النتائج ال71)

 يشيع لدييـ الذكاء المكاني، فالطبيعي، ثـ المنطقي.

( فقػد ىػدفت إلػى بنػاء برنػامج تعميمػي قػائـ عمػى نظريػة الػذكاءات المتعػددة 4114أما دراسة الػدم  )        

ى طالبػػػات وقيػػػاس أثػػػره فػػػي تحصػػػيؿ مػػػادة الثقافػػػة الأدبيػػػة والمغويػػػة وتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر الاسػػػتنتاجي لػػػد

( طالبػة مػف طالبػات الصػؼ الأوؿ الثػانوي 041المرحمة الثانوية في الأردف، وقد تكونت عينة الدراسػة مػف )

)الحادي عشر( تـ اختيارىف وتوزيعيف عشوائياً إلى مجموعتيف: ضابطة وتجريبية، حيث تكونػت المجموعػة 

( طالبػػة، وتكونػػت 22والفػػرع الأدبػػي )( طالبػػة، 13( طالبػػة، يمثػػؿ الفػػرع العممػػي مػػنيف )57التجريبيػػة مػػف )

( طالبػػة. 23( طالبػػة والفػػرع الأدبػػي )14( طالبػػة، يمثػػؿ الفػػرع العممػػي مػػنيف )60المجموعػػة الضػػابطة مػػف )

وبعػػد القيػػاـ بالمعالجػػات الإحصػػائية مػػف خػػلبؿ اسػػتخداـ تحميػػؿ التبػػايف الثنػػائي، وتحميػػؿ التغػػاير المصػػاحب، 

فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية فػػي التحصػػيؿ لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة،  أظيػػرت الدراسػػة النتػػائج التاليػػة: وجػػود

وعدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية لمتفاعؿ بيف البرنامج التعميمي والتخصص في التحصيؿ، وجود فرؽ ذو 
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دلالػػة إحصػػائية فػػي ميػػارات التفكيػػر الاسػػتنتاجي لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة، وعػػدـ وجػػود فػػرؽ ذو دلالػػة 

اعػؿ بػيف البرنػامج التعميمػي والتخصػص فػي ميػارات التفكيػر الاسػتنتاجي لػدى طالبػات الصػؼ إحصائية لمتف

 الأوؿ الثانوي.  

( بدراسػػة أثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات الػػذكاءات المتعػػددة فػػي تػػدريس العمػػوـ فػػي 4112قػػاـ البػػدور )         

( 73كمت عينة الدراسة مػف )التحصيؿ واكتساب عمميات العمـ لدى طمبة الصؼ السابع الأساسي. حيث تش

وبعػد اً وطالبة موزعيف عمى شعبتي ذكػور وشػعبتي إنػاث مػف طمبػة وطالبػات الصػؼ السػابع الأساسػي. بطال

القيػػاـ بالمعالجػػات الإحصػػائية مػػف خػػلبؿ اسػػتخداـ تحميػػؿ التبػػايف الثنػػائي، أظيػػرت الدراسػػة النتػػائج التاليػػة: 

إستراتيجية الذكاءات المتعددة عمى المجموعة الضابطة في  المجموعة التجريبية التي تعممت باستخداـتفوؽ 

. كما بينت الدراسة إلى وجود أثر لمتفاعػؿ بػيف إسػتراتيجية التػدريس التحصيؿ العممي واكتساب ميارات العمـ

والجػػػنس فػػػي اكتسػػػاب عمميػػػات العمػػػـ لصػػػالح الطالبػػػات فػػػي حػػػيف عػػػدـ وجػػػود أثػػػر لمتفاعػػػؿ بػػػيف إسػػػتراتيجية 

 ي التحصيؿ.التدريس والجنس ف

 ممخص الدراسات السابقة:

 يمكننا ملبحظة ما يمي: ، المت نية لمدراسات السابقة ءتنامف خلبؿ قرا     

أفَ نظرية الذكاءات المتعددة حظيت بنصيب وافػر مػف الدراسػات تركػزت عمػى دراسػة أثرىػا فػي التحصػيؿ  -

؛ 4116؛ الجراجػػػرة، 4117 أمبوسػػػعيدي،؛ 4101؛ السػػػميـ، 4100عػػػوض، ) فػػػي مواضػػػيع دراسػػػية مختمفػػػة

، وتتفؽ الدراسة الحاليػة (;Bas, 2010; Temur, 2007 4112؛ البدور، 4114؛ الدم ، 4114العمراف، 

مػع تمػؾ الدراسػات فػػي اليػدؼ، مػف حيػث التعػػرؼ عمػى أثػر إسػتراتيجية تػػدريس قائمػة عمػى نظريػة الػػذكاءات 
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حيث تناوليا لمادة العموـ لمصؼ التاسع في  المتعددة عمى متغيرات تابعة كالتحصيؿ ولكف تختمؼ عنيا مف

 دولة الإمارات العربية المتحدة. 

ميػػارات وجػػود أثػػر ايجػػابي لاسػػتخداـ اسػػتراتيجيات الػػذكاءات المتعػػددة عمػػى  إلػػىالدراسػػات  معظػػـأشػػارت  -

 سػلبميةالإ( فػي مػادة التربيػة 4116التفكيػر الناقػد ) الجراجػرة، (، و 4104، السميتي ومفضيالتفكير العممي )

( في مادة الثقافة الأدبية والمغوية. أمػا ىػذه الدراسػة فننيػا تستقصػي أثػر 4114والتفكير الاستنتاجي )الدم ، 

التفكيػر الناقػد لمػادة العمػوـ لمصػؼ التاسػع فػي دولػة التدريس القائمة عمػى الػذكاءات المتعػددة فػي  إستراتيجية

 الإمارات العربية المتحدة.

 الدراسة: منيجية

 أفراد الدراسة:  أولًا:

 الإمارات –دبي -في مدرسة دبي لمتربية الحديثة التاسعتـ اختيار أفراد الدراسة مف طلبب الصؼ          

. حيػػث تػػـ توزيػػع بسػػبب عمػػؿ الباحػػث فييػػا كمشػػرؼ أكػػاديمي لقسػػـ العمػػوـ العربيػػة المتحػػدة بصػػورة قصػػديو

( أعػداد الطمبػة فػي 4ويظيػر فػي الجػدوؿ )بطة. إلى تجريبية وضافي ىذه المدرسة عشوائياً شعبتيف لمذكور 

 كؿ مف مجموعات الدراسة.

 التدريس إستراتيجيةالدراسة حسب عينة أفراد  تيمجموعتوزيع : (2الجدول )

 عدد الطلاب الشعبة التدريس إستراتيجية المجموعة

 11 أ الذكاءات المتعددة التجريبية

 11 ب الاعتيادية الضابطة
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 راسةأدوات الدثانياً: 

اسػػػتخداـ ثػػػلبث أدوات ىػػػي: أداة مسػػػح الػػػذكاءات لتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدراسػػػة والإجابػػػة عػػػف أسػػػئمتيا، تػػػـ      

  المتعددة حسب تصنيؼ جاردنر، واختبار التحصيؿ واختبار التفكير الناقد.

 أداة مسح الذكاءات المتعددة:أولًا: 

 Kennedy) عديػػد مػػف الدراسػػات السػػابقةتػػـ إعػػداد أداة مسػػح الػػذكاءات المتعػػددة مػػف خػػلبؿ الرجػػوع إلػػى ال

and Christison, 1999  ،الػدم ، ؛ 4113العموري، ؛ 4113؛ عثامنة، 4112؛ البدور، 4111؛ حسيف

؛ 4117أمبوسػػػػعيدي، ؛ 4116؛ نوفػػػػؿ والحيمػػػػة، 4115عبيػػػػدات وأبػػػػو السػػػػميد، ؛ 4114الفضػػػػمي، ؛ 4114

 (. 4102صوماف، ؛ 4101العمواف، 

مجػػػػالات ىػػػػي: المجػػػػاؿ تسػػػػعة فػػػػي صػػػػورتيا النيائيػػػػة عمػػػػى المتعػػػػددة  احتػػػػوت أداة مسػػػػح الػػػػذكاءات 

-الموسػػيقي، مجػػاؿ الػػذكاء المنطقػػي الرياضػػي، مجػػاؿ الػػذكاء الشخصػػي الخػػارجي، مجػػاؿ الػػذكاء الجسػػدي

المكػاني، ومجػاؿ -جػاؿ الػذكاء البصػريمالحركي، مجاؿ الذكاء المغوي، مجػاؿ الػذكاء الشخصػي الػداخمي، و 

 .لذكاء الوجودي، ومجاؿ االذكاء الطبيعي

( إذا انطبقػت √وقد تـ استخداـ نظػاـ التػدريج )نعػـ أو لا( فػي المقيػاس حيػث يضػع الطالػب إشػارة )        

شارة  وي خذ الطالب درجة )علبمة( إذا وضػعت الإشػارة تحػت  إذا لـ تنطبؽ عميو العبارة.)×( عميو العبارة وا 

(. أمػػػا بالنسػػػبة لثبػػػات القائمػػػة فقػػػد تػػػـ حسػػػابو خانػػػة )نعػػػـ( وي خػػػذ صػػػفر إذا وضػػػعت العلبمػػػة فػػػي خانػػػة )لا

باسػػػػتخداـ ثبػػػػات الاسػػػػتقرار، وحسػػػػاب معامػػػػؿ الارتبػػػػاط بػػػػيف التطبيػػػػؽ الأوؿ والتطبيػػػػؽ الثػػػػاني بعػػػػد مضػػػػي 

( يبػػيف 0باً لغػػرض الدراسػػة. والممحػػؽ رقػػـ )( وىػػو مػػا يعػػد مناسػػ0.86أسػػبوعيف، حيػػث بمغػػت قيمػػة الثبػػات )

 قائمة مسح الذكاءات المتعددة.
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 .تبار التحصيلخ: اثانياً 

عمى وأشتمؿ ىذا الاختبار ، التاسعلدى طلبب الصؼ  تحصيؿلقياس القاـ الباحث بنعداد اختبار            

مػػف نػػوع الاختيػػار مػػف متعػػدد وقػػد اتبعػػت الخطػػوات التاليػػة عنػػد بنػػاء فقػػرة ( 43فقػػرات موضػػوعية عػػددىا )

 الاختبار:

مػف الوحػدة الأولػى: الوراثػة تسػعى الدراسػة إلػى تحقيقيػا  التػي نواتج التعمـو  تـ تحديد مؤشرات الأداء .أ 

وجسـ الإنساف بفصوليا الأربعة: الوراثة، تنظيـ الجسـ وتركيبو، الجياز اليضمي والبولي، والتكاثر 

 والتطور.

إعداد جدوؿ مواصفات عمى بعديف أحدىما يمثؿ الأىداؼ التعميميػة المػراد قياسػيا )المعرفػة، الفيػـ،  .ب 

خر يمثؿ المحتوى. وقد تػـ مراعػاة عػدد الحصػص المخصصػة لكػؿ قسػـ مػف فصػوؿ والتطبيؽ( وا 

 ( جدوؿ مواصفات الاختبار التحصيمي.4الوحدة. ويبيف الممحؽ )

فقػرة مػف نػوع الاختيػار مػف  (46)إعداد فقرات الاختبار وفؽ جدوؿ المواصفات حيث تمػت صػياهة  .ج 

  ة تحتوي كؿ فقرة عمة أربعة بدائؿ.متعدد

 ار:صدق الاختب 

عشػػرة مكونػػة مػػف  تػػـ التحقػػؽ مػػف صػػدؽ الاختبػػار مػػف خػػلبؿ عرضػػو عمػػى لجنػػة مػػف المحكمػػيف           

 ، وطمب منيـ ما يمي:محكميف

 التي وضعت لقياسيا. ،الأىداؼ، قراءة فقرات الاختبار وتحديد مدى قياس الفقرات لمؤشرات الأداء -

 الصياهة المغوية لمفقرات مف حيث دقة التعبير والوضوح. -

 تقديـ اقتراحات لحذؼ بعض الفقرات أو إضافتيا أو تعديميا. -
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 مدى تمثيؿ الفقرات لمحتوى الوحدات الدراسية المحددة لأهراض الدراسة. -

ومػف ثػػـ تػـ إعػػداد مفتػػاح الإجابػة النموذجيػػة لأسػػئمة الاختبػار وحػػدد للئجابػة الصػػحيحة عػػف كػؿ فقػػرة علبمػػة 

وبعد الأخذ بملبحظات  ط  عف السؤاؿ أو عدـ الإجابة.واحدة في حيف خصصت العلبمة صفر للئجابة الخ

 (.1( فقرة. انظر الممحؽ )43المحكميف أصبح عدد الفقرات الاختبار مكّونة مف )

 ثبات الاختبار:

مػف مجتمػع الدراسػة مػف خػارج عينػة الدراسػة  اً طالبػ (11)تـ تطبيػؽ الاختبػار عمػى عينػة تكونػت مػف        

( KR-20مػى فقػرات الاختبػػار تػـ حسػاب معامػؿ الثبػات مػف خػلبؿ معادلػػة )وبعػد رصػد اسػتجابات الطمبػة ع

 وىي نسبة مقبولة لأهراض الدراسة.  (0.82وقد بمغ معامؿ الثبات )

 تحميل فقرات الاختبار:  

تػػػػـ حسػػػػاب معػػػػاملبت الصػػػػعوبة والتمييػػػػز لكػػػػؿ فقػػػػرة مػػػػف فقػػػػرات الاختبػػػػار اعتمػػػػاداً عمػػػػى العينػػػػة          

والتمييز لفقرات الاختبار حيث تراوحػت معػاملبت معاملبت الصعوبة ( نتائج 3ممحؽ ). يبيف الالاستطلبعية

( وىػذه 0.32-0.62التمييز فوجدت أنيا ما بيف ) تعاملبأما م. (0.68 – 0.32ما بيف )الصعوبة لمفقرات 

 (.4111القيـ مقبولة لأهراض الدراسة )عودة، 

 ثالثاً: اختبار التفكير الناقد:

 إسػػتراتيجيةباحػػث بتطػػوير اختبػػار لمتفكيػػر الناقػػد لأفّ اليػػدؼ مػػف الدراسػػة الوقػػوؼ عمػػى أثػػر قػػاـ ال         

تػػدريس قائمػػة عمػػى نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة فػػي التحصػػيؿ والتفكيػػر الناقػػد فػػي العمػػوـ لػػدى طمبػػة الصػػؼ 

ة واحػدة، فقػد عمػد قياسػيا فػي دراسػ أوالتاسع. ولأفّ ميارات التفكير الناقد كثيرة ومتعػددة، ولا يمكػف حصػرىا 
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الباحػػث عمػػى اختيػػار بعػػض مػػف ىػػذه الميػػارات التػػي تلبئػػـ مػػادة العمػػوـ والمرحمػػة الدراسػػية لمطػػلبب. لقػػد تػػـ 

 اختيار الميارات التالية:

 ميارة التمييز بيف الحقائؽ والميارات. .أ 

 لموضوع والمادة التي ليس ليا صمة بالموضوع.ميارة التمييز بيف المادة ذات الصمة با .ب 

 ة تحديد العلبقة بيف السبب والنتيجة.ميار  .ج 

 توقع النتائج.ميارة  .د 

 ستدلاؿ.ميارة الا .ه 

 ميارة تفسير الأشكاؿ التخطيطية. .و 

شتمؿ اختبار التفكير الناقػد عمػى سػتة أسػئمة، كػؿ سػؤاؿ يقػيس ميػارة مػف الميػارات السػابقة التػي تػـ أوقد    

 . اختيارىا ليذه الدراسة

 الية عند إعداد اختبار التفكير الناقد:وقد اتبع الباحث الخطوات الت    

 إعداد قائمة بمؤشرات الأداء أو أىداؼ الدرس. -

 وضع أسئمة اختبار التفكير الناقد حسب نوع الميارة ومتطمباتيا. -

 صياهة تعميمات الاختبار بحيث تكوف واضحة ومناسبة لمطلبب. -

مػػػػب مػػػػنيـ إبػػػػداء الت كػػػػد مػػػػف صػػػػدؽ الاختبػػػػار مػػػػف خػػػػلبؿ عرضػػػػو عمػػػػى عػػػػدد مػػػػف المحكمػػػػيف والط -

ملبحظػػػاتيـ حػػػوؿ مػػػدى ملبئمػػػة فقػػػرات الاختبػػػار للؤىػػػداؼ التعميميػػػة، والصػػػياهة المغويػػػة للؤسػػػئمة، 

رات مػػع بعضػػيا. وقػػد تػػـ إجػػراء التعػػديؿ المناسػػب عمػػى فقػػرات الاختبػػار بنػػاءً عمػػى قػػومػػدى تػػرابط الف

 الناقد. ( الصورة النيائية لاختبار التفكير2يبيف الممحؽ ) آراء وتوصيات المحكميف.
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( طالبػاً مػف خػارج 11تـ الت كد مف ثبات الاختبار مف خلبؿ تطبيقو عمى عينة استطلبعية تكونػت مػف )    

عػادة تطبيقػو، ثػـ اسػتخراج معامػؿ الارتبػاط بػيف  عينة الدراسة، وقد استخدـ الباحث طريقة تطبيؽ الاختبار وا 

 ىذه الدراسة.القيمة كافية لأهراض (، وتعتبر ىذه 0.80التطبيقيف فبمغت )

 إجراءات تنفيذ الدراسة:

 لتنفيذ ىذه الدراسة تـ اتخاذ الإجراءات البحثية ا تية: 

اسػػػػتراتيجيات التػػػػدريس القائمػػػػة عمػػػػى الػػػػذكاءات المتعػػػػددة، الإطػػػػلبع عمػػػػى الأدب التربػػػػوي فػػػػي مجػػػػاؿ  .1

 وعلبقتيا بالتحصيؿ وتنمية ميارات التفكير الناقد.

 ولى: الوراثة وجسـ الإنساف بفصوليا الأربعة(.راسة )الوحدة الأاختيار موضوع الد .2

 مجموعتيف عشوائياً: الأولى تجريبية والثانية ضابطة. إلىتحديد أفراد الدراسة وتوزيعيـ  .3

الاختبػػار التحصػػيمي، اختبػػار التفكيػػر الناقػػد، قائمػػة مسػػح الػػذكاءات المتعػػددة، الدراسػػة ) أدواتتصػػميـ  .4

 التػػػدريس القػػػائـ عمػػػى نظريػػػة الػػػذكاءات المتعػػػددةمػػػف خػػػلبؿ دليػػػؿ المعمػػػـ لإسػػػتراتيجية تنفيػػػذ الػػػدروس 

 (.(3)الممحؽ 

تطبيػػؽ مسػػح الػػذكاءات المتعػػددة عمػػى عينػػة الدراسػػة. حيػػث تػػـ تطبيػػؽ قائمػػة مسػػح الػػذكاءات المتعػػددة  .5

 .( نتائج مسح الذكاءات المتعددة لدييـ1. ويبيف الجدوؿ )( طالباً 41) عينة الدراسةعمى 
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طات الحسػػػػابية والانحرافػػػػات المعياريػػػػة لعلبمػػػػات طمبػػػػة عينػػػػة الدراسػػػػة عمػػػػى أداة مسػػػػح المتوسػػػػ :(1جػػػػدوؿ )ال
 الذكاءات المتعددة.

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الذكاءات المتعددة
 1.11 3.8 الموسيقي

 1.54 7.2 المنطقي الرياضي

 1.31 6.8 الشخصي الخارجي

 1.41 7.1 الجسدي الحركي

 1.54 8.5 المغوي

 1.21 5.6 الشخصي الداخمي

 1.23 7.8 المكاني-البصري

 1.33 5.3 الطبيعي

 1.20 4.8 الوجودي

 وبناءً عمى نتائج المسح تـ تقسيـ الذكاءات إلى قسميف:

الػػذكاء المنطقػػي الرياضػػي، ذكػػاءات رئيسػػة سػػيتـ بنػػاء اسػػتراتيجيات التػػدريس عمػػى ضػػوءىا، وىػػي:  . أ

 دي الحركي، الذكاء المغوي، والذكاء البصري المكاني.الذكاء الشخصي الخارجي، الذكاء الجس

ذكػػػاءات ثانويػػػة: وىػػػي ذكػػػاءات معػػػززة لتػػػدريس العمػػػوـ وىػػػي: الػػػذكاء الموسػػػيقي، الػػػذكاء الشخصػػػي  . ب

  الداخمي، الذكاء الطبيعي، والذكاء الوجودي.

 الت كد مف تكافؤ المجموعتيف فيما يتعمؽ بالاختبار التحصيمي واختبار التفكير الناقد. .6

تطبيؽ الاختبار قبؿ البدء بنجراء فقد تـ  التحصيؿلمت كد مف تكافؤ أفراد الدراسة فيما يتعمؽ بمتغير و         

وبػػانحراؼ معيػػاري  (8.97المعالجػػة حيػػث أظيػػرت النتػػائج أفّ المتوسػػط الحسػػابي لممجموعػػة التجريبيػػة ىػػو )

(. 1.63( وبػانحراؼ معيػاري مقػداره )8.40( أما المجموعة الضابطة فبمغ المتوسػط الحسػابي )2.28مقداره )
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( حيث ظيرت T-Testولمت كد مف أفّ فرؽ المتوسطات ليس ذو دلالة إحصائية فقد تـ استخداـ اختبار ت )

وبالتػالي فػنفّ المجموعتػاف متكافئتػاف ( α≤0.05)النتائج أفّ ىذا الفرؽ ليس ذو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى 

 (.2عالجة، انظر الجدوؿ )في التحصيؿ الدراسي قبؿ البدء بالم

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمعلبمات عمػى اختبػار التحصػيؿ القبمػي وقيمػة )ت( لمفػرؽ (: 4الجدول )

 بيف المتوسطات لممجموعتيف الضابطة والتجريبية. 

 المجموعة
عذذذذذذذذذذذذذدد 

 الطلاب

المتوسذذذذذذذذذذذط 

 الحسابي

الانحذذذذذذذذذذراف 

 المعياري

 

 قيمة )ت(

درجذذذذذذذات 

 الحرية
 الدلالة مستوى

 2.28 8.97 11 التجريبية

1.107 58 
0.273 

 1.63 8.40 11 الضابطة )هير داؿ إحصائياً(

 

تطبيؽ اختبار التفكيػر الناقػد قبػؿ البػدء فقد تـ بالتفكير الناقد لمت كد مف تكافؤ أفراد الدراسة فيما يتعمؽ و 

 (33.77وعػػػػة التجريبيػػػػة ىػػػػو )بػػػػنجراء المعالجػػػػة حيػػػػث أظيػػػػرت النتػػػػائج أفّ المتوسػػػػط الحسػػػػابي لممجم

( وبانحراؼ 34.63( أما المجموعة الضابطة فبمغ المتوسط الحسابي )7.47وبانحراؼ معياري مقداره )

(. ولمت كػػػد مػػػف أفّ فػػػرؽ المتوسػػػطات لػػػيس ذو دلالػػػة إحصػػػائية فقػػػد تػػػـ اسػػػتخداـ 5.68معيػػػاري مقػػػداره )

و دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى ظيػػػػرت النتػػػػائج أفّ ىػػػػذا الفػػػػرؽ لػػػػيس ذأ( حيػػػػث T-Testاختبػػػػار ت )

(α≤0.05 )الجػدوؿ ) وبالتػالي فػنفّ المجموعتػاف متكافئتػاف فػي التحصػيؿ الدراسػي قبػؿ البػدء بالمعالجػة

(3)). 

 

 



 

34 

 

وقيمػػة )ت( القبمػػي  المتوسػػطات الحسػابية والانحرافػػات المعياريػػة لمعلبمػات عمػػى اختبػار التفكيػػر الناقػد(: 5الجذدول )

 عتيف الضابطة والتجريبية. لمفرؽ بيف المتوسطات لممجمو 

 المجموعة
عذذذذذذذذذذذذذدد 

 الطلاب

المتوسذذذذذذذذذذذط 

 الحسابي

الانحذذذذذذذذذذراف 

 المعياري

 

 قيمة )ت(

درجذذذذذذذات 

 الحرية
 مستوى الدلالة

 7.47 33.77 11 التجريبية

-0.506 58 

0.615 
 5.68 34.63 11 الضابطة )هير داؿ إحصائياً(

   

لنظريػػة الػػذكاءات لتػػدريس والقيػػاـ بالشػػرح الكامػػؿ قوـ بتنفيػػذ طريقػػة ايسػػ ذيالالتقػػاء مػػع معمػػـ العمػػوـ الػػ .7

 توضيح أىداؼ الدراسة ومتغيراتيا. المتعددة ومجالات الذكاء التي اقترحيا جاردنر وكذلؾ 

، حيػث تػـ ( حصة صػفية42لمدة ستة أسابيع بواقع ) القياـ بتطبيؽ المعالجات عمى مجموعتي الدراسة .8

جيات تػػػدريس قائمػػػة عمػػػى الػػػذكاءات المتعػػػددة تتناسػػػب تػػػدريس المجموعػػػة التجريبيػػػة مػػػف خػػػلبؿ اسػػػتراتي

وطبيعػػة كػػؿ ذكػػاء، حيػػث أف المعمػػـ داخػػؿ الصػػؼ يسػػتخدـ أكثػػر مػػف طريقػػة تػػدريس لتتناسػػب وطبيعػػة 

الػػذكاءات المتعػػددة لػػدى الطػػلبب، فنجػػده مػػثلًب فػػي حصػػة يسػػتخدـ نشػػاطاً استقصػػائياً، وتمثػػؿ أدوار، أو 

ىنػػاؾ مػػدخؿ قصصػػي وتوظيػػؼ التشػػبييات، واسػػتخداـ توظيػػؼ الوسػػائط المتعػػددة، وفػػي حصػػة أخػػرى 

أما المجموعة الضابطة فقد تعممت  التخيؿ في الدرس، وىكذا نجد أف التنوع موجود في كؿ الحصص.

عمى أسموب الحػوار والمناقشػة، والعػرض  بمف خلبؿ الطريقة السائدة في التدريس، التي تقوـ في الغال

موجيػة لجميػع الطػلبب بغػض النظػر عػف ذكػاءاتيـ أو مراعػاة العممي المباشر مف قبؿ المعمػـ، وتكػوف 

 لتفضيلبتيـ في عممية التعمـ.
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تطبيؽ أدوات الدراسة مباشرة بعد الانتياء مف المعالجة بالنسػبة إلػى التحصػيؿ الدراسػي وكػذلؾ التفكيػر  .9

 الناقد.

لموصػوؿ إلػى  ،(SPSSمف خلبؿ برنػامج الػرزـ الإحصػائية )القياـ بالتحميلبت الإحصائية المناسبة  .10

 النتائج ومف ثـ مناقشتيا وتقديـ توصيات في ضوء ما أسفرت عنو مف نتائج.

 منيجية الدراسة:

عنػػدما يػػتـ اختيػػار عينػػة تػػـ اسػػتخداـ المػػنيج شػػبو التجريبػػي فػػي ىػػذه الدراسػػة، وذلػػؾ لأنػػو المػػنيج الأنسػػب 

 الدراسة بطريقة قصدية.

 متغيرات الدراسة:  

 ت التالية :ىذه الدراسة المتغيراتتضمف 

 ىي:  فالتدريس، وليا مستويا إستراتيجيةالمتغير المستقل : 

 الطريقة الاعتيادية. -          .الذكاءات المتعددة -

    ان:التابعان المتغير 

 .التفكير الناقد -                  التحصيؿ. -

 تصميم الدراسة 

 يمكف التعبير عف تصميـ الدراسة عمى النحو ا تي:

EG:  O1 O2    X1   O1 O2     

CG:  O1 O2    XO  O1 O2     

EG المجموعة التجريبية :.                     CG  .المجموعة الضابطة :  

X1(  إستراتيجية تدريس قائمة عمى الذكاءات المتعددة: المعالجة التجريبية.)  
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  X0      المعالجة الاعتيادية : 

 O1 :.اختبار التحصيؿ    

O2التفكير الناقد تبار: اخ. 

 المعالجة الإحصائية

 تـ استخداـ الطرؽ الإحصائية ا تية:

المتوسػػػطات الحسػػػابية والانحرافػػػات المعياريػػػة لأداء الطػػػلبب عمػػػى الاختبػػػار التحصػػػيمي واختبػػػار التفكيػػػر  -

 الناقد.

جموعػػة التجريبيػػة ( لمعينتػػيف المسػػتقمتيف لمقارنػػة المتوسػػطات الحسػػابية لكػػؿ مػػف المT-Testاختبػػار اتا ) -

 والمجموعة الضابطة.

 :نتائج الدراسة

إسػػتراتيجية تػػدريس قائمػػة عمػػى الػػذكاءات المتعػػددة فػػي أثػػر اسػػتخداـ تقصػػي  إلػػىىػػدفت ىػػذه الدراسػػة       

 وقػد .دولػة الإمػارات العربيػة المتحػدة التحصيؿ والتفكير الناقد لدى طلبب الصؼ التاسع في مادة العموـ في

ما أثر إستراتيجية تدريس قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة عمػى مى ما يمي: عالأوؿ نص سؤاؿ الدراسة 

     التحصيؿ الدراسي في مادة العموـ لدى طلبب الصؼ التاسع؟

 ةالدراسػة المتعمقػة بعػد الانتيػاء مػف تػدريس وحػدلتحصػيؿ تـ تطبيؽ اختبار ا ،السؤاؿىذا وللئجابة عف      

 ربعة: الوراثة، تنظيـ الجسـ وتركيبو، الجيازاف اليضمي والبولي، والتكػاثر والتطػور.بفصوليا الأبيذا البحث 

 ( نتائج العمميات الإحصائية للئجابة عف ىذا السؤاؿ.4ويوضح الجدوؿ )
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 (: نتائج اختبار )ت( لأداء أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى اختبار التحصيؿ البعدي.4الجدوؿ )

عذذذذذذذذذذذذذدد  المجموعة

 الطلاب

المتوسذذذذذذذذذذذط 

 الحسابي

الانحذذذذذذذذذذراف 

 المعياري

 

 قيمة )ت(

درجذذذذذذذات 

 الحرية
 مستوى الدلالة

 2.41 19.20 30 التجريبية

5.20 58 
10111  

 1.58 16.47 30 الضابطة )داؿ إحصائياً(

 يتبػػيف مػػف الجػػدوؿ أعػػلبه أفّ المتوسػػط الحسػػابي لأداء المجموعػػة التجريبيػػة )الػػذيف درسػػوا باسػػتخداـ        

( كػػاف أعمػػى مػػف المتوسػػط الحسػػابي لممجموعػػة الضػػابطة إسػػتراتيجية تػػدريس قائمػػة عمػػى الػػذكاءات المتعػػددة

( 19.20)الػػػذيف درسػػػوا باسػػػتخداـ الطريقػػػة التقميديػػػة(، حيػػػث بمػػػغ المتوسػػػط الحسػػػابي لممجموعػػػة التجريبيػػػة )

( وبػانحراؼ معيػاري 16.47(، بينما كاف المتوسط الحسػابي لممجموعػة الضػابطة )2.41وبانحراؼ معياري )

عنػد اسػتخداـ ( α≤0.05)(. وىذا الفرؽ في المتوسطات الحسابية داؿ إحصػائياً عنػد مسػتوى الدلالػة 1.58)

 اختبار )ت( لمعينتيف المستقمتيف.

مػػا أثػر إسػػتراتيجية تػػدريس قائمػة عمػػى نظريػػة الػػذكاءات ا يمػػي: مػأمػا السػػؤاؿ الثػػاني فقػد نػػص عمػػى          

 في مادة العموـ؟ ة التفكير الناقد لدى طلبب الصؼ التاسعالمتعددة في تنمي

. الدراسػػةة بعػػد الانتيػػاء مػػف تػػدريس وحػػد اختبػػار التفكيػػر الناقػػدتػػـ تطبيػػؽ وللئجابػػة عػػف ىػػذا السػػؤاؿ،        

 ( نتائج العمميات الإحصائية للئجابة عف ىذا السؤاؿ.5ويوضح الجدوؿ )
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 البعدي. اختبار التفكير الناقدفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى نتائج اختبار )ت( لأداء أ (:7الجدول )

 المجموعة
عذذذذذذذذذذذذذدد 

 الطلاب

المتوسذذذذذذذذذذذط 

 الحسابي

الانحذذذذذذذذذذراف 

 المعياري

 

 قيمة )ت(

درجذذذذذذذات 

 الحرية
 مستوى الدلالة

 5.42 78.43 30 التجريبية

3.885 36 

10111  
 7.27 72.00 30 الضابطة )داؿ إحصائياً(

           

ممجموعػة التجريبيػة )الػػذيف ختبػار التفكيػر الناقػد للايتبػيف مػف الجػدوؿ أعػلبه أفّ المتوسػط الحسػابي          

( كػػاف أعمػػى مػػف المتوسػػط الحسػػابي لممجموعػػة إسػػتراتيجية قائمػػة عمػػى الػػذكاءات المتعػػددةدرسػػوا باسػػتخداـ 

الحسػػػابي لممجموعػػػة التجريبيػػػة الضػػػابطة )الػػػذيف درسػػػوا باسػػػتخداـ الطريقػػػة التقميديػػػة(، حيػػػث بمػػػغ المتوسػػػط 

( 72.00(، بينمػػػػػػا كػػػػػػاف المتوسػػػػػػط الحسػػػػػػابي لممجموعػػػػػػة الضػػػػػػابطة )5.42( وبػػػػػانحراؼ معيػػػػػػاري )78.43)

(. وىػػػػذا الفػػػػرؽ فػػػػي المتوسػػػػطات الحسػػػػابية داؿ إحصػػػػائياً عنػػػػد مسػػػػتوى الدلالػػػػة 7.27وبػػػػانحراؼ معيػػػػاري )

(α≤0.05 ).عند استخداـ اختبار )ت( لمعينتيف المستقمتيف 

 مناقشة النتائج:

 أولًا: مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى:

بػػيف المتوسػػطات  (α≤0.05)لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية نصػػت الفرضػػية الأولػػى عمػػى أنػػو         

، الطريقػػػة الػػػذكاءات المتعػػػددة)يعػػػزى إلػػػى إسػػػتراتيجية التػػػدريس  التاسػػػعالحسػػػابية لعلبمػػػات طػػػلبب الصػػػؼ 

 (.الاعتيادية
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بػػيف  (α≤0.05)ىنػػاؾ فػػرؽ ذو دلالػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى الدلالػة  أفّ ( نجػد 4بػالرجوع إلػػى الجػػدوؿ )    

الػػػػذكاءات  إسػػػتراتيجيةمتوسػػػط درجػػػات الطػػػػلبب عمػػػى الاختبػػػػار البعػػػدي يعػػػزى لطريقػػػػة التػػػدريس باسػػػػتخداـ 

تػدريس  إسػتراتيجية ولصالح المجموعة التجريبية. وىذا يعني تفوؽ المجموعة التي درست باسػتخداـ المتعددة

التػػي درسػػػت بالطريقػػة التقميديػػة. وقػػػد يعػػزى ىػػػذا الضػػابطة عمػػى المجموعػػػة قائمػػة عمػػى الػػػذكاءات المتعػػددة 

 ما يمي:التفوؽ إلى 

إفّ بيئػػة الػػذكاءات المتعػػددة تػػدعـ الػػتعمـ النشػػط، وتسػػاعد المػػتعمـ عمػػى اكتسػػاب المعرفػػة العمميػػة فػػي  -

د أفّ الػػتعمـ الجيػػد ىػػو الػػتعمـ المتمحػػور حػػوؿ المػػتعمـ، الػػذي ضػػوء مبػػادئ الفمسػػفة البنائيػػة، التػػي تؤكػػ

 يتيح لو الفرصة لكي يتعمـ ويستكشؼ بنفسو المعرفة.

أفّ نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة والتػػي تقػػوـ عمػػى أسػػس النظريػػة المعرفيػػة، والتػػي تنطمػػؽ مػػف فكػػرة أفّ  -

كػؿ فػرد أف  يطػور ذكػاءه ب بعػاده الذكاء ليس نوعاً واحداً بؿ أنواع مختمفػة ومتعػددة، وأنػو باسػتطاعة 

التشجيع  أعمى المستويات، شريطة توفر التشجيع والتعميـ المناسبيف، وقد تـ توفير ىذا إلىالمختمفة 

وقػػػد يػػػ تي تفوقػػػا لمجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التحصػػػيؿ  مطػػػلبب أثنػػػاء تطبيػػػؽ الإسػػػتراتيجية.والتعمػػػيـ ل

، والتػي تعتبػر بػ فّ الػذكاء ىػو القػدرة عمػى حػؿ منسجماً مع ما تيػدؼ إليػو نظريػة الػذكاءات المتعػددة

(، وىػػػػذا يثبػػػػت وجػػػػود قػػػػدرات متعػػػػددة يمتمكيػػػػا الطػػػػلبب لحػػػػلب Armstrong, 2000المشػػػكلبت )

 لمشكلبت التي تواجييـ، أدى إلى رفع التحصيؿ لدييـ.

إفّ نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة تقػػدـ مػػدى واسػػعاً مػػف الاسػػتراتيجيات التػػي تتعامػػؿ مػػع كػػؿ ذكػػاء عمػػى  -

حػػػده، وبػػػذلؾ تقػػػدـ المعرفػػػة العمميػػػة لمطمبػػػة بطػػػرؽ ومػػػداخؿ متعػػػددة تتناسػػػب مػػػع ذكػػػاء كػػػؿ طالػػػب 

وبالتػػالي تزيػػد مػػف قدرتػػو عمػػى اسػػتيعاب المعرفػػة العمميػػة وتػػذكرىا وبالتػػالي زيػػادة التحصػػيؿ الدراسػػي 
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الػذكاءات المتعػددة تسػاعد فػػي  إسػتراتيجيةأفّ  إلػى( Fisher, 1997بشػكؿ عػاـ. وقػد أشػار فيشػر )

 تحصيؿ الطمبة بطريقة هير مباشرة. 

توفير استراتيجيات الذكاءات المتعددة المناخ المناسب لمتعمـ المريح البعيد عف التوتر والقمؽ، والذي  -

يتمركػػػػػز حػػػػػوؿ الطػػػػػلبب بالأنشػػػػػطة الإثرائيػػػػػة ب نفسػػػػػيـ، أو بالتعػػػػػاوف مػػػػػع زملبئيػػػػػـ أثنػػػػػاء تطبيػػػػػؽ 

تحسػػيف تحصػػيميـ مػػف خػػلبؿ مشػػاركة أقػػرانيـ  الإسػػتراتيجية، وقػػد ظيػػر ىػػذا عمػػى تفػػاعميـ وأدى إلػػى

 في الأنشطة.

  السابقة منياوتتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج عدد مف الدراسات        

(Karen, 2001; Temur, 2007; Bas, 2010  ،؛ 4116، ؛ الجراجػرة4114؛ الػدم ، 4112؛ البػدور

  (.4100عوض،  ؛4101السميـ، ؛ 4117أمبوسعيدي، 

 : مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية:ثانياً  

فػي تنميػة ميػارات  )0.05α = لا يوجػد فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية )نصػت الفرضػية الثانيػة عمػى انػو         

، الطريقػػػة الػػػذكاءات المتعػػػددة)يعػػػزى إلػػػى إسػػػتراتيجية التػػػدريس التفكيػػػر الناقػػػد لػػػدى طػػػلبب الصػػػؼ التاسػػػع 

 (.الاعتيادية

بيف  )0.05α ≥ )( نجد أفّ ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 5إلى الجدوؿ )بالرجوع و      

الػػػذكاءات المتعػػػددة يعػػػزى لطريقػػػة التػػػدريس باسػػػتخداـ اختبػػػار التفكيػػػر الناقػػػد متوسػػػط درجػػػات الطػػػلبب عمػػػى 

تيجية تػدريس إسػتراولصالح المجموعة التجريبية. وىذا يعني اكتساب طمبة المجموعة التػي درسػت باسػتخداـ 

مػػف المجموعػػة التػػي درسػػت بالطريقػػة ميػػارات التفكيػػر الناقػػد بشػػكؿ أفضػػؿ لقائمػػة عمػػى الػػذكاءات المتعػػددة 

 :ذلؾ إلى ما يميالتقميدية. وقد يعزى 
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تػوفر ممارسػة أشػكاؿ مختمفػة مػف  تػدريس قائمػة عمػى الػذكاءات المتعػددة إستراتيجيةفاعمية استخداـ  -

أنواعػػػاً قػػػد اسػػػتخدمت  الإسػػػتراتيجية، حيػػػث أفّ ىػػػذه المتػػػوافرة لػػػدييـالمعالجػػػات الذىنيػػػة لممعمومػػػات 

الػػذكاء المنطقػػي الرياضػػي، الػػذي سػػاعد الطمبػػة عمػػى اسػػتخداـ الأرقػػاـ متعػػددة مػػف الػػذكاءات مثػػؿ: 

-بػػيف السػػبب والنتيجػػة، وتنميػػة ميػػارة الاسػػتدلاؿ. وكػػذلؾ الػػذكاء البصػػريبكفػػاءة، وتفسػػير العلبقػػة 

 ب عمى تنمية ميارة تفسير الأشكاؿ التخطيطية.المكاني الذي يساعد الطلب

 الإسػػػتراتيجية، حيػػػث تػػػوفر ي إسػػػتراتيجية التػػػدريس القائمػػػة عمػػػى الػػػذكاءات المتعػػػددةفػػػلطالػػػب دور ا -

ونقد أفكار زملبئو بالحجػة والبرىػاف لمطالب الدور الأكبر لإبداء ا راء وطرح الأفكار والدفاع عنيا، 

ومع توفر مناخ مناسب لاحتكاؾ الأفكار وتقبؿ النقػد والمقارنػة وينعكس ذلؾ عمى دافعيتو ونشاطو، 

 والحكـ عمى المعارؼ تتولد لدى الطالب أفكار جديدة تساعده عمى اكتساب ميارات التفكير الناقد.

الأثر الايجابي لإستراتيجية التدريس القائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التفكير الناقد  -

طريؽ استخداميا أسئمة تستحث قدرات الطمبة العقمية العميا، وتتػيح لمطمبػة الحريػة  لدى الطلبب عف

 ممارسة ميارات التفكير الناقد.في 

( في أثر الذكاءات المتعددة في 4104السميتي ومفضي )دراسة الحالية مع نتائج وتتفؽ نتائج الدراسة       

( التي ىدفت إلى دراسة أثر إسػتراتيجية تػدريس قائمػة 4116الجراجرة )تنمية ميارات التفكير العممي ودراسة 

لتحصيؿ والتفكير الناقد في مبحث التربيػة الإسػلبمية لػدى طمبػة المرحمػة ا عمى نظرية الذكاءات المتعددة في

( التي أشارت نتائجيا إلى فاعمية استخداـ 4114الأساسية في الأردف، وكذلؾ تتفؽ مع نتائج دراسة الدم  )

 دة في تنمية التفكير لدى الطلبب.تدريس قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعد إستراتيجية

 



 

42 

 

 التوصيات والمقترحات:

 بناءً عمى الاستنتاجات التي توصمت الييا ىذه الدراسة، يمكف تقديـ التوصيات والمقترحات ا تية: 

  العػاـ الدراسػػي قبػػؿ  فػػي بدايػػةطمبػتيـ قيػاـ معممػػي العمػػوـ بمسػح وتحديػػد نوعيػػة الػذكاءات الموجػػودة لػػدى

البػػػدء بالتػػػدريس الفعمػػػي ليػػػـ بيػػػدؼ معرفػػػة الػػػذكاءات الموجػػػودة لػػػدييـ واسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات تػػػدريس 

 تمؾ الذكاءات.و تناسب ت

  ضػػرورة عقػػد دورات تدريبيػػة لمعممػػي العمػػوـ والمشػػرفيف التربػػوييف لتػػدريبيـ عمػػى اسػػتخداـ إسػػػتراتيجيات

 وظيفيا لتنمية ميارات التفكير الناقد وزيادة تحصيؿ الطمبة.تدريس قائمة عمى الذكاءات المتعددة وت

  اسػػػتراتيجيات تػػػدريس قائمػػػة عمػػػى الػػػذكاءات أف يعمػػػؿ البػػػاحثوف عمػػػى إجػػػراء دراسػػػات تتنػػػاوؿ فاعميػػػة

فػػػي تحسػػػيف نتاجػػػات تعمػػػـ أخػػػرى مثػػػؿ التفكيػػػر الابػػػداعي، تعػػػديؿ المفػػػاىيـ البديمػػػة، عػػػلبج المتعػػػددة 

 . ـو العم صعوبات التعمـ، الاتجاىات نحو
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 المراجع

 دار المسيرة. –. عمّاف تعميم التفكير: النظرية والتطبيق(. 4114أبو جادو، صالح ونوفؿ، محمد )

أثػػر إسػػتراتيجيات التػػدريس القائمػػة عمػػى الػػذكاءات المتعػػددة عمػػى التحصػػيؿ (. 4117أمبوسػػعيدي، عبػػدالله )

(، العمذذوم التربويذذة 21مجمذذد )، عذذة الممذذك سذذعودجاممجمذذة  الدراسػي والفيػػـ البػػديؿ فػػي مػػادة الكيميػػاء.

 .14-0(: 0العدد )، والدراسات الإسلامية

أثر اسذتخدام اسذتراتيجيات الذذكاءات المتعذددة فذي تذدريس العمذوم فذي التحصذيل (. 4112البدور، عدناف )

. أطروحػة دكتػوراه هيػر منشػورة، جامعػة واكتساب عمميات العمم لدى طلاب الصف السذابع الأساسذي

 ماف العربية، عماف، الأردف.ع

(. الذكاءات المتعددة لمطمبة الموىوبيف والعادييف وعلبقتيا بالتحصػيؿ 4101تركي، جياد وأبو حجر، آمنة )

-0065: 04، العػدد 4، المجمػد المجمذة الدوليذة التربويذة المتخصصذةالدراسي والجػنس فػي الأردف. 

0412 . 

 . القاىرة: دار الفكر العربي.فيمالذكاءات المتعددة وال(. 4111جابر، جابر )

ا. ترجمػة الجيوسػي، محمػد، الريػاض: مكتػب أطر العقل"نظرية الذكاءات المتعددة(. 4112جاردنر، ىػوارد )

 دوؿ الخميج العربي.

أثذذر إسذذتراتيجية تذذدريس قائمذذة عمذذى نظريذذة الذذذكاءات المتعذذددة فذذي التحصذذيل (. 4116الجراجػػرة، عمػػر )

. أطروحػػة لتربيذذة الإسذذلامية لذذدى طمبذذة المرحمذذة الأساسذذية فذذي الأردنوالتفكيذذر الناقذذد فذذي مبحذذث ا

 دكتوراه هير منشورة، جامعة عماف العربية، عماف، الأردف.

 . العيف. دار الكتاب الجامعي.تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات(. 0777جرواف، فتحي )



 

44 

 

 كر، عماف، الأردف.. دار الفقياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة(. 4111محمد )حسيف، 

(: تطػػور القػػدرة عمػػى التفكيػػر الناقػػد وعلبقػػة ذلػػؾ بالمسػػتوى العمػػري 0776الحمػػوري، ىنػػد. الػػوىر، محمػػود )

 .044 – 004: (0) 43، العموم التربوية، دراساتمجمة والجنس وفرع الدراسة. 

ياس أثره فذي تحصذيل بناء برنامج تعميمي قائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة وق(. 4114الدم ، مميحة )

مادة الثقافة الأدبية والمغوية وتنمية ميارات التفكير الاستنتاجي لدى طالبذات المرحمذة الثانويذة فذي 

 .  أطروحة دكتوراه هير منشورة، جامعة عماف العربية، عماف، الأردف.الأردن

ج الاستقصذذائي فذذي أثذذر اسذذتخدام إسذذتراتيجية التذذدريس فذذوق المعرفيذذة والنمذذوذ(. 4111الزيػػادات، مػػاىر )

. أطروحػػة التحصذيل وتنميذة ميذارات التفكيذر الناقذد لذدى طمبذذة الصذف التاسذع فذي مبحذث الجغرافيذة

 دكتوراه هير منشورة، جامعة عماف العربية، عماف، الأردف.

 .دار الشروؽ لمنشر والتوزيع -السادسة. عماف.الطبعة أساليب تدريس العموم( 4116زيتوف، عايش )

 دار وائؿ لمنشر والتوزيع.-. عمافتعميم التفكير في المنيج المدرسي(. 4113)السرور، نادية 

(. أنمػاط الػذكاءات المتعػددة 4100السعيدي، أحمد والجيػوري، ناصػر وخطايبػة، عبػدالله والمرزوقػي، عمػي )

لػػػػدى طمبػػػػة الصػػػػؼ الثػػػػاني عشػػػػر بمدرسػػػػة كعػػػػب بػػػػف برشػػػػة لمتعمػػػػيـ العػػػػاـ بسػػػػمطنة عمػػػػاف وعلبقتيػػػػا 

: 4، العػػدد 04، جامعػػة البحػػريف، المجمػػد مجمذذة العمذذوم التربويذذة والنفسذذيةة الكيميػػاء. بتحصػيميـ بمػػاد

447-433. 

أثػػر اسػػتراتيجيات: الػػذكاءات المتعػػددة وحػػؿ المشػػكلبت والقبعػػات . (4104) ، خالػػدومفضػػي، فػػراس السػػميتي

مذذذة مج. السػػػت فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر العممػػػي لػػػدى طمبػػػة الصػػػؼ الثػػػامف الأساسػػػي فػػػي الأردف

 .76-61: 0، العدد 4، جامعة السمطاف قابوس، المجمد الدراسات التربوية والنفسية
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فاعمية تػدريس العمػوـ وفػؽ النمػوذج المػدمج القػائـ عمػى نظريتػي الػذكاءات المتعػددة (. 4101السميـ، ملبؾ )

. متوسػػػطةوأسػػػاليب الػػػتعمـ فػػػي تنميػػػة الاسػػػتيعاب المفػػػاىيمي والدافعيػػػة لمػػػتعمـ لػػػدى طالبػػػات المرحمػػػة ال

 .11-0: 45، العدد المجمة الدولية للأبحاث التربوية

(. مستوى الذكاءات المتعددة لمعممي ومعممات المغة العربية في المرحمة الأساسية 4102صوماف، أحمد )

 مجمة جامعة النجاح للأبحاث )العموم الإنسانية(،في الأردف وعلبقتو بالخبرة والمؤىؿ العممي. 

 .0151-0145: 3، العدد 46المجمد 

 الأردف.-. دار الفكر، عمافالدماغ والتعميم والتفكير(. 4115عبيدات، ذوقاف وأبو السميد، سييمة )

سذتراتيجية الذتعمم (. 4113عثامنة، محسػف ) أثر استخدام كل من استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة وا 

. يذة فذي مبحذث الجغرافيذا فذي الأردنالتعاوني في تنمية التفكير الإبذداعي لذدى طمبذة المرحمذة الثانو 

 أطروحة دكتوراه هير منشورة، جامعة عماف العربية، عماف، الأردف.

أثر التعمم بواسطة الحاسوب التعميمي في تنمية التفكير الناقد في مادة         (. 0772العجموني، محمد )

 الجامعة الأردنية، عماف.. رسالة ماجستير هير منشورة، الجغرافيا لدى طمبة الصف الأول الثانوي

(. أسػػاليب الػػتعمـ المفضػػمة والػػذكاءات المتعػػددة السػػائدة لػػدى طمبػػة 4101علبونػػة، شػػفيؽ وبمعػػاوي، منػػذر )

 .63-43: 4، العدد 00، جامعة البحريف، المجمد مجمة العموم التربوية والنفسيةجامعة اليرموؾ. 

بة الصفيف الرابع والثامف الأساسييف وفقػا لنظريػة (. تحديد الذكاءات المفضمة لدى طم4101العمواف، أحمد )

 . 252-232: 4، العدد 15، المجمد دراسات، العموم التربويةالذكاءات المتعددة. 
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(. الذكاءات المتعددة لمطمبة البحرينييف في المرحمة الجامعية وفقاً لمنوع والتخصص 4114العمراف، جيياف )

مجمة العمذوم التربويذة والنفسذية. المجمذد صص المناسػب؟. الأكاديمي: ىؿ الطالب المناسب في التخ

 .23-01: 1، العدد 7

(. أثر مساقيف جامعيف في تنمية التفكير الناقد لدى طمبة كمية العموـ التربوية في 4101العمري، عمر )

العدد  (،25مؤتة لمبحوث والدراسات، سمسمة العموم الانسانية والاجتماعية، المجمد )جامعة مؤتة. 

(0 :)420-441. 

أثر استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعذددة فذي تحصذيل (. 4113العموري، فاطمة )

. رسػػالة ماجسػػتير هيػػر منشػػورة، كميػػة التربيػػة، جامعػػة السػػمطاف الطالبذذات واتجاىذذاتين نحذذو الكيميذذاء

 قابوس، سمطنة عماف.

 . إربد: دار الأمؿ.ة التدريسيةالقياس والتقويم في العممي(. 4111عودة، أحمد )

(. أثر استخداـ استراتيجية تدريس قائمة عمى الذكاءات المتعػددة فػي تحصػيؿ المفػاىيـ 4100عوض، أمؿ )

 .71-54: 0، العدد 16، المجمد دراسات، العموم التربويةالفيزيائية لدى طمبة الصؼ العاشر. 

ات المتعددة عمى طمبة المرحمذة الابتدائيذة فذي تطوير قائمة رصد لقياس الذكاء(. 4114الفضمي، محمػد )

. رسػػالة ماجسػػتير هيػػر منشػػورة، جامعػػة عمػػاف العربيػػة، عمػػاف، دولذذة الكويذذت كمذذا يذذدركيا المعممذذون

 الأردف.

 دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع.-. عمافتعميم التفكير للأطفال(. 4112قطامي، نايفة )

 دار حنيف لمنشر والتوزيع.-. عمافوالتفكير يعمم النفس التربو (. 4115قطامي، يوسؼ )
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(. فاعميػػػة اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات الػػػذكاءات المتعػػػددة فػػػي تنميػػػة المفػػػاىيـ الرياضػػػية 4115محمػػػد، صػػػفاء )

، دراسات في المنذاىج وطذرق التذدريس، الجمعيذة المصذريةوالتفكير الابتكاري لدى أطفاؿ الروضػة. 

 .073-53: 046العدد 

(. الفػػروؽ فػػي الػػذكاء المتعػػدد لػػدى طمبػػة السػػنة الأولػػى الدارسػػيف فػػي 4116، محمػػد )نوفػػؿ، محمػػد والحيمػػة

مجمذة جامعذة النجذاح للأبحذاث )العمذوم مؤسسات التعميـ العالي في وكالة الغوث الدوليػة فػي الأردف. 

 . 0441 -0377(: 3، العدد ) 22الإنسانية(، مجمد 

. دار المسػيرة لمنشػر والتوزيػع، ف النظريذة والتطبيذق(. الذكاء المتعدد في غرفذة الصذ4115نوفؿ، محمػد. )

 عماف، الأردف.

 ممخص نتائج دراسة الاتجاىات العالمية في الرياضيات والعموم (. 4116ىيئة المعرفة والتنمية البشرية )

TIMSS4115.دبي ، 

 .دبي، PIRLS 2011و  TIMSSتقرير دبي في دراستي(. 4104ىيئة المعرفة والتنمية البشرية )

، جياز الرقابة التقرير السنوي لمرقابة المدرسية في دبي(. 4117ىيئة المعرفة والتنمية البشرية. )

 المدرسية، دبي، دولة الإمارات العربية المتحدة.

، جياز الرقابة التقرير السنوي لمرقابة المدرسية في دبي(. 4101ىيئة المعرفة والتنمية البشرية.)

 ت العربية المتحدة.المدرسية، دبي، دولة الإمارا
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  لبئًخ يغح انزكبءاد انًزؼذدح نهطهجخ : ( 1انًهحك )

 لا نعم المجال الأول: )موسيقي(
   أتذكر بعض ما استمع إليو مف مقطوعات موسيقية بسيولة.

   أستطيع التركيز وسط الضوضاء والأصوات المزعجة.
   نحو الموسيقى بسيولة.أنجذب 

   أىتـ بالعزؼ عمى ا لات الموسيقية.
   يثير اىتمامي إيقاع الشعر أو القوافي الشعرية.

   أتذكر الأشياء عندما أضعيا في قافية أو صيغة شعرية. 
   أحب الاشتراؾ في الأنشطة الإنشادية.
   أىتـ بالموسيقى أكثر مف المسمسلبت.

   ي.أدندف أحياناً لنفس
أحب الإصغاء إلى الأصوات الطبيعية )مثؿ صوت المطر، الرياح، 

 العصافير(.
 

 

 المجال الثاني: )منطقي رياضي(
   أس ؿ دائماً عف كيفية عمؿ الأشياء كالياتؼ أو التمفاز.

   استمتع كثيراً في حصة الرياضيات.
   أصؿ إلى حؿ المشكلبت التي تواجيني بسيولة.

   لعمميات الحسابية بسرعة في مخيمتي.أستطيع إجراء ا
   استمتع بالمسابقات التي تحتاج إلى جيد ذىني.

   أحب القراءات العممية المختمفة.
   أجد أفّ استخداـ الحاسوب مفيداً جداً في إنجاز واجباتي.

   استمتع ببعض الألعاب التي تحتاج إلى تفكير، مثؿ الشطرنج
   نيفيا حسب الصفات المشتركة بينيا.استمتع بتبويب الأشياء وتص

.    أستمتع بالتجريب في حصص العموـ
 المجال الثالث: )الشخصي الخارجي(

   أتعمـ بشكؿ أفضؿ مف خلبؿ التفاعؿ مع ا خريف.
   أشعر بالسعادة أثناء تفاعمي مع ا خريف.

   أفضؿ الدراسة بطريقة المجموعات.
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   استمتع بجمسات الدردشة.
   ؾ في الحوارات العامة مع أقراني.أشار 

   أستمتع بمعب دور المعمـ والشرح لمطلبب ا خريف.
   أشارؾ في جماعات النشاط المختمفة في المجتمع.

   هالباً ما أقدـ النصح لزملبئي.
   أىتـ بالمشكلبت الاجتماعية وأبحث عف أسبابيا.

   أنا لاعب ضمف فريؽ
 لحركي(المجال الرابع: )الجسدي ا

   أستمتع بالقياـ بالأعماؿ التي تتطمب جيد يدوي.
   أشعر بضيؽ عندما أجمس بدوف عمؿ.

   أستمتع بالأعماؿ الرياضية مثؿ كرة القدـ، كرة الطائرة، السباقات، ...
عادة تركيبيا.    أحب تفكيؾ الأشياء وا 

   أستمتع بالعمؿ الحرفي.
   اد مثؿ الطيف أو الصمصاؿ.أحب العمؿ باستخداـ الأدوات أو المو 

   أفضؿ التعمـ مف خلبؿ التعامؿ مع الأشياء أو الأدوات.
   أثمف الاتصاؿ هير المفظي مثؿ لغة الإشارة.

   أحب التعبير عف أفكاري ومشاعري بصورة استعراضية.
   أحب تقميد حركات ا خريف.
 المجال الخامس: )المغوي(
   ةأحب الاستماع لمكممة المنطوق

   تدويف الملبحظات يساعدني في التذكر والفيـ.
   أتواصؿ مع أصدقائي بواسطة الرسائؿ الالكترونية.

   أوضح أفكاري للآخريف ب سموب لغوي سيؿ.
   احتفظ بدفتر يوميات لكتابة مذكراتي. 

   استمتع بمسابقات الكممات مثؿ الكممات المتقاطعة والألغاز المفظية.
   تى أنواع الموضوعات الأدبية أو العممية.أحب قراءة ش

   استمتع بسرد الحكايات والطرائؼ.
   أشعر ب ىمية المغات الأجنبية كالمغة الانجميزية.

   أحب المشاركة في الحوارات العامة.
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 المجال السادس: )الشخصي الداخمي( 
   أتحمس لمقيـ الأخلبقية.

   بيني وبيف زملبئي في الصؼ.أتعمـ أفضؿ عندما يكوف ىناؾ احتراـ 
   أحب التعبير للآخريف كالأىؿ والأصدقاء عف مشاعري وأمنياتي.

   أىتـ بقضايا العدالة الاجتماعية.
   تؤثر اتجاىاتي عمى تعممي.

يتساوى إنتاجي عندما أعمؿ لوحدي، مع إنتاجي عندما أعمؿ في 
 مجموعة.

 
 

   أحب أف  أشارؾ في مساعدة ا خريف.
   تعمـ مف تجاربي الشخصية سواء الفاشمة أو الناجحة في الحياة.أ

   عندما أقتنع بشيء ما أعطيو كامؿ جيدي. 
   أحب أف أكوف قائداً لمجموعتي.

 المكاني(-المجال السابع: )البصري
   أستطيع أف  أتخيؿ أفكاري )أرسـ أفكاري في عقمي(.

   أستمتع بالإبداع الفني بجميع أنواعو.
أتذكر جيداً عندما استخدـ المخططات المنظمة والرسوـ والأشكاؿ 

 البيانية.
 

 

   أحب التعبير عف أفكاري بواسطة الصور والكممات.
   أحب الألعاب ثلبثية الأبعاد مثؿ المعب بالمكعبات بالميجو.

   أىتـ بعمؿ الخرائط والموحات والجداوؿ.
روض البصرية أكثر مف قراءة أتعمـ مف مشاىدة الأفلبـ والصور أو الع

 الكممات.
  

   أتذكر الأشياء أفضؿ عندما أتصورىا في ذىني.
   أستطيع قراءة الخرائط بصورة جيدة.
   استمتع بالرسـ عمى دفاتري وأوراقي.

 المجال الثامن: )الطبيعي(
أحب الرحلبت الميدانية إلى الطبيعة أو حدائؽ الحيوانات أو متحؼ 

 عي.التاري  الطبي
 

 

   أحب ملبحظة التكوينات الطبيعية كالجباؿ والغيوـ والأشجار والزىور.
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   تيمني القضايا والمشكلبت البيئية )كالتموث واستنزاؼ الماء(.
   استمتع بالعمؿ في الحديقة أو المزرعة.

   اعتقد أفّ الحفاظ عمى المنشآت العامة كالحدائؽ والمتنزىات أمر ميـ.
الأشياء عف طريؽ سماتيا ومميزاتيا وخصائصيا أستطيع تصنيؼ 

 الشائعة.
 

 

   أحب دراسة عمـ الأحياء.
أحب تنفيذ المشاريع الطبيعية، كتقصي أنواع الفراش، أو ىجرة الطيور، 

 أو تصنيؼ الأشجار بالمنطقة.
  

لأستمتع بجمب أوراؽ الأشجار أو الزىور أو الحشرات لقاعة الصؼ، 
.عند دراسة ىذه الموضوع   ات في مواد العموـ

 

   أحب المشاركة في جماعة المحافظة عمى البيئة.
 (المجال التاسع: )الذكاء الوجودي

   لدي ميوؿ لدراسة بعض الأدياف السماوية المختمفة.
   أفضؿ القراءة عف الأدياف المقارنة.

   أت مؿ في موجودات الكوف في فترات كثيرة.
   والموت والبعث. أطرح أسئمة كثيرة عف الحياة

   أفكر ممياً في الغاية مف الخمؽ.
   الحياة التي أحياىا واضحة الأىداؼ.

   هالباً ما أجد تناقضات في مفيوـ الحياة.
   لدي اىتمامات كثيرة بقراءة القصص الدينية.
   احرص عمى الإطلبع عمى قصص الأنبياء.

   أتشوؽ لمقاء رجاؿ الديف.
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 ىحذح انىساصخ وجغى الإَغبٌ .  جذول يىاصفبد اخزجبس انزحصُم ن: (2انًهحك )

                

 ا٤٘ذاف                                 

 

 اٌّحزٜٛ        

 اٌّغبي اٌّؼشفٟ

 ػذد ا٤عئٍخ

 انمغى انفصم
اٌّؼشفخ 

 ٚاٌززوش

اٌفُٙ 

 ةٚالاعز١ؼب
 اٌزطج١ك

 انىساصخ

 1 - 4 0 ِٕذي ٚٔجبد اٌجبص٠لاء

 1 - 4 0 اٌغّبد ٚاٌٛساصخ

 2 - 4 4 الأمغبَ إٌّصّف

رٕظ١ُ 

اٌغغُ 

 ٚرشو١جٗ

 4 0 0 - رٕظ١ُ اٌغغُ

 4 0 0 - اٌغٙبص اٌغطبئٟ

اٌغٙبصاْ 

اٌٙعّٟ 

 ٚاٌجٌٟٛ

 4 - - 4 اٌغٙبص اٌٙعّٟ

 4 0 0 - اٌغٙبص اٌجٌٟٛ

اٌزىبصش 

 ٚاٌزطٛس

 4 - 0 0 اٌزىبصش ػٕذ اٌح١ٛاْ

 1 0 - 4 ْاٌزىبصش ػٕذ الإٔغب

 4 - - 4 إٌّٛ اٌزطٛس

 25 4 10 11  انًجًىع
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 / انصف انزبعغاخزجبس انزحصُم فٍ يبدح انؼهىو : ( 3انًهحك )

 أجشي يُذل رجبسثه ػهً َجبد: .1

 اٌجبرٔغبْ             ة0 اٌطّبغُ              ط0 اٌجبص٠لاء                 د0 اٌفٛي 0 أ

 

 أنحبس يُذل، َؼُُبٌ: انجُم الأول وانجُم انضبٍَ فٍ .2

 ط0 اٌجبص٠لاء ٚلشْٚ اٌجبص٠لاء                  ا٢ثبء ٚا٤ثٕبء                       0 أ

 د0 ٔٛػبً ِٓ اٌىبئٕبد اٌح١خ             إٌجبربد ٚاٌح١ٛأبد                      0 ة

 

صهبسهب ثُفغجُخ ثبنزهمُح يب انُزبئج انزٍ رىصم إنُهب يُذل، ػُذيب عًح نُجبربد انجُم الأول وانزٍ أ .3

 انزارٍ؟

 ٔصف ثٕفغغٟ ِٓ إٌجبربد ٚٔصف أث١ط          ط0 فٟ وً ٔجبد ساثغ أص٘بس ثٕفغغ١خ     0 أ

 فٟ وً ٔجبد ساثغ أص٘بس ث١ط                       د0 أثٕبءٌ وً أص٘بس٘ب ثٕفغغ١خ   0 ة

 

 ُم انضبٍَ؟يب َغجخ انغًخ انغبئذح إنً انغًخ انًزُحُخ انزٍ اكزشفهب يُذل فٍ انج .4

   0إٌٝ  2د0                 0إٌٝ  1ط0                0إٌٝ  4ة0               0إٌٝ  0 0 أ

 

 انطشاص انجٍُُ نصفخ هجُُخ هى: .5

 ABدbb                   0طBB                   0ةBb                      0     0 أ

 

 ط لأثىٍَ أثُط وثُفغجٍ:كىٌ الأثُبء انجَُػُذيب َكىٌ انهىٌ انجُفغجٍ عبئذاً  .6

 Baدbb                  0طBB                     0ةBb                 0         0 أ

 

 يب انطشَمخ انزٍ رُمغى فُهب انخلاَب أصُبء انزكبصش انلاجُغٍ؟ .7

 ط0 الأمغبَ إٌّصّف                   اٌزٛائُ                                      0 أ

 د0 اٌّزّبصٍخ             ّزغبٚٞ                              الأمغبَ اٌ 0 ة

 

 ػُذيب رزحذ خهُزبٌ أثىَزبٌ يؼبً نزكىٍَ فشد جذَذ، َغًٍ رنك:  .8

 رىبصشاً لاعٕغ١بً      ة0 أمغبِبً ِزغب٠ٚبً        ط0 رىبصشاً عٕغ١بً          د0  أمغبِبً ِٕصّفبً  0 أ
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 جُُبد َفغهب رغًً: انكشويىعىيبد انزٍ رحًم يجًىػبد ان  .9

 ط0   وشِٛعِٛبد ِزّبصٍخ0                   وشِٛعِٛبد رٛائُ                    0أ 

 د0 وشِٛعِٛبد لا عٕغ١خ0            وشِٛعِٛبد ػبد٠خ0                         0ة 

                        

 فُى رخزهف انخلاَب انجُغُخ فٍ الاَغبٌ ػٍ انخلاَب الأخشي؟  .10

 ٌخلا٠ب اٌغٕغ١خ ػذد أوجش ِٓ اٌىشِٛعِٛبد0فٟ ا 0أ 

 فٟ اٌخلا٠ب اٌغٕغ١خ ٔصف ػذد اٌىشِٛعِٛبد0 0ة 

 اٌخلا٠ب اٌغٕغ١خ أوجش حغّب0ً 0ط 

 صٚعبً ِٓ اٌىشِٛعِٛبد0 24ٌذٜ اٌخلا٠ب اٌغٕغ١خ  0د 

 

 يب يجًىػخ الأَغجخ انزٍ رؼًم يؼبً نزؤدٌ وظُفخ يزخصصخ فٍ انجغى؟  .11

 ط0 اٌؼعٛ                   اٌخ١ٍخ0                                 0أ 

 د0 اٌغٙبص                 إٌغ١ظ اٌعبَ                            0ة 

 

ػظًبً فٍ انجًجًخ. يب انُغجخ انًئىَخ انزمشَجُخ نؼظبو  22ػظبو. يٍ ظًُهب  206َعى هُكم الاَغبٌ   .12

 انجًجًخ لُبعبً انً ػذد ػظبو الاَغبٌ؟

 %44د0             %        7ط0                 %   03ة0        %             00 0أ 

 

 خ ػٍ انجششح فٍ أَهب :رخزهف الأدي .13

 أسق         ة0 ِصٕٛػخ ِٓ خلا٠ب ١ِزخ          ط0 ِىٛٔخ ِٓ اٌى١شار١ٓ        د0 أعّه 0 أ

 

 َىيب. 30فٍ انُىو. كى يهًُزشاً ًَُى انشؼش فٍ  mm 0.3ًَُى انشؼش ثًؼذل    .14

 mm 12دmm                 0 9طmm              0 30   ةmm           0 90   0 أ

 

 أٌ يٍ الأػعبء انزبنُخ نُظ جضءاً يٍ انمُبح انهعًُخ؟ .15

 د0 اٌىجذ       اٌّؼذح                  ة0 اٌجٍؼَٛ               ط0 ا٤ِؼبء اٌغ١ٍظخ       0 أ
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ٌَ يٍ انزبنٍ نُظ يٍ وظبئف انكجذ؟  .16  أ

 ط0 ٠حًٍ اٌغَّٛ                              ٠صٕغ اٌصفشاء             0 أ

 د0 ٠خضْ ِٛاد غزائ١خ        ٠فشص أٔض٠ّبد خبصخ                             0 ة

 

 نًبرا َؼشق الإَغبٌ؟  .17

 ٌزٕظ١ف اٌغٍذ                                     ط0  لإٔزبط اٌٍؼبة 0 أ

 د0 ٌٍزحىُ ثبٌؼطشٌزجش٠ذ اٌغغُ                                      0 ة

 

18.   ٌّ % يٍ الأولاد انًشاهمٍُ َششثىٌ نزشاً واحذاً يٍ انًششوثبد انغبصَخ فٍ 75أظهشد إحذي انذساعبد أ

انزٍ َششثهب ونذ فٍ أعجىع، إرا كبٌ َششة نزشاً   ml 250 انُىو. يب ػذد ػهت انًششوثبد راد انغؼخ 

 واحذاً كم َىو؟ 

 ػٍجخ 11ػٍت                د0    5ط0                ػٍجخ   41ة0         ػٍجخ          46 0أ 

 

 يبرا َحذس أصُبء الإخصبة انخبسجٍ: .19

 رخصت اٌح١ٛأبد ا٠ٌّٕٛخ اٌج٠ٛعخ خبسط عغُ ا٤ٔض0ٝ 0أ 

 عٕحخ ػبدح0رحزفع ا٤ٔضٝ ثب٤ 0ة 

 ٠عغ اٌزوش ح١ٛأبد ٠ِٕٛخ داخً ا٤ٔضٝ  0ط 

 رٕزظ ا٤ٔضٝ ث٠ٛعبد ٚح١ٛأبد ٠ِٕٛخ ِؼب0ً 0د 

 

عُخ. فكى جُلاً يٍ  3920عُخ. إرا كبَذ انشجشح رؼُش  40ثش الاثشَخ انشكم رذوو ثؼط أوساق انصُى  .20

 الأوساق ًَُى ػهُهب؟

 ع١لاً  61ع١لاً                د0  71ع١لاً              ط0   011ع١لاً            ة0   76 0أ 

 

ٌَ الأيشاض انزبنُخ َُزمم جُغُب؟ً .21  أ

 ط0  اٌغً                  د0  اٌغذسٞ               ا٤ٔفٍٛٔضا               ة0  اٌغ١لاْ     0 أ

 

 يب انغجت الأكضش شُىػبً نهؼمى ػُذ انُغبء؟  .22

 د0   اٌحًّ اٌحذ٠ش        ط0 اٌغشغبْ             Bالإثبظخ اٌشبرح0        ة0  اٌزٙبة اٌىجذ  0أ 
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انزىأيٍُ فٍ يذسعخ ػذد ولادح. يب ػذد أيضبل هزٍَ  250َغجخ ولادح رىأيٍُ يزًبصهٍُ هٍ واحذح نكم   .23

 غبنجب؟ً 2750غلاثهب 

 431د0                   44ط0                          00ة0                           0 0 أ

 

 أٌ يشحهخ يٍ رطىس الإَغبٌ هٍ الأغىل؟ .24

 ط0 اٌّشا٘مخ              د0  اٌششذ           اٌطفٌٛخ اٌّجىشح0          ة0 اٌفزٛح       0 أ

 

 ٌَ يٍ انزبنٍ يٍ يًُضاد انفزىح:أ  .25

 إٌّٛ ثجػء ٔغج١بً                                          ط0 إٔزبط اٌٙشِٛٔبد اٌغٕغ١خ 0 أ

 ٔمصبْ اٌّشٚٔخ                                           د0 اِزلان ػعلاد حغٕخ اٌزٕغ١ك 0 ة
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 / انصف انزبعغدح انؼهىو يبنزفكُش انُبلذ اخزجبس ا: (4انًهحك )

 

 ػلايخ( 15)                             )يهبسح انزًُُض ثٍُ انحمبئك واِساء(                  انغؤال الأول:

أِبِه ِغّٛػخ ِٓ اٌؼجبساد ٚاٌفمشاد اٌزٟ ٠زىْٛ ثؼعٙب ِٓ اٌحمبئك ٚاٌجؼط ا٢خش ِٓ ا٢ساء0 ظغ      

(  أِبَ وٍّخ سأٞ إرا وبٔذ اٌؼجبسح ×بٔذ اٌؼجبسح رّضً حم١مخ، أٚ إشبسح )( أِبَ وٍّخ حم١مخ إرا و×إشبسح )

 رّضً سأ0ٞ

 ٠حزبط اٌزىبصش اٌلاعٕغٟ إٌٝ خ١ٍخ أث٠ٛخ ٚاحذح فمػ0 00

 

 حم١مخ                                                       سأٞ                         

 

 ص٘بس اٌضسلبء0ا٤ص٘بس اٌجٕفغغ١خ أوضش عّبلاً ِٓ ا٤ 40

 

 حم١مخ                                                      سأٞ                         

 

 ا٤عٕبْ أػعبء ِّٙخ عذاً ٌٍٙعُ ا١ٌّىب١ٔى0ٟ 10

 حم١مخ                                                      سأٞ                         

 الإٔغبْ ٟ٘ ِشحٍخ اٌششذ0 أعًّ ِشاحً رطٛس 20

 حم١مخ                                                      سأٞ                         

 

 ( عٙبصاً سئ١غبً فٟ عغُ الإٔغب٠000ْٛعذ ) 30

 حم١مخ                                                     سأٞ                          
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 )يهبسح انزًُُض ثٍُ انًبدح راد انصهخ ثبنًىظىع وانًبدح راد غُش صهخ ثبنًىظىع(. نضبٍَ:انغؤال ا

ػلايخ( 15)                                                                                                    

دح الإعىبسط، الشأ إٌص عٛف ٠زُ ػشض خّظ ػجبساد ِزؼٍمخ ثبٌٕص اٌزبٌٟ اٌزٞ ٠زحذس ػٓ دٚ     

ٚدائشح حٛي وٍّخ لا رٕزّٟ إرا وبٔذ  ،ثزّؼٓ صُ ظغ دائشح حٛي وٍّخ رّٕٟ إرا وبٔذ اٌؼجبسح رّٕٟ إٌٝ إٌص

 اٌؼجبسح لا رٕزّٟ إٌٝ إٌص0  

 

ّْ اٌذٚدح اٌطف١ٍ١خ )الإعىبسط(، ٟ٘ ٔٛع ِٓ اٌذ٠ذاْ "     رش١ش رمبس٠ش ِٕظّخ اٌصحخ اٌؼب١ٌّخ إٌٝ أ

شخص وً عٕخ، رشًّ أػشاض الإصبثخ آلاِبً ثط١ٕٗ، ٚأغذادا  41111، رمزً ١ش فٟ ا٤ِؼبءا٤عطٛا١ٔخ رؼ

ِؼ٠ٛبً، ٚرم١ؤا0ً اٌزخٍص ِٓ اٌذ٠ذاْ ٠ّىٓ أْ ٠ؼبٌظ ثب٤د٠ٚخ0 رٕزشش اٌذ٠ذاْ ا٤عطٛا١ٔخ ثبٌّّبسعبد اٌصح١خ 

١خ ٠حذ ِٓ أزشبس اٌغ١ئخ، وبعزخذاَ اٌفعلاد اٌجشش٠خ غ١ش اٌّؼبٌغخ عّبدا0ً رحغ١ٓ اٌّّبسعبد اٌصح

 اٌذ٠ذاْ ا٤عطٛا١ٔخ"0

 

00  لا رٕزّٟ رٕزّٟ رؼ١ش اٌذٚدح اٌطف١ٍ١خ فٟ ا٤ِؼبء0 

40  لا رٕزّٟ رٕزّٟ ( ػٍٝ اٌزخٍص ِٓ اٌذ٠ذا٠Amoclan0ْغبػذ دٚاء ) 

10  لا رٕزّٟ رٕزّٟ رزىبصش اٌذ٠ذاْ ثبٌج١ط0 

20  لا رٕزّٟ رٕزّٟ رصٕف اٌذ٠ذاْ ِٓ ٍِّىخ اٌح١ٛأبد0 

30  لا رٕزّٟ رٕزّٟ اٌذ٠ذاْ الاعطٛا١ٔخ ثبٌّّبسعبد اٌصح١خ اٌغ١ئخ0 رٕزشش 
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 ػلايخ( 24)                              )يهبسح رحذَذ انؼلالخ ثٍُ انغجت وانُزُجخ(  انغؤال انضبنش: 

ٕٙب صُ الشأ وً عؤاي ِٓ ا٤عئٍخ اٌزب١ٌخ ثذلخ ٚرّؼٓ ٌزحذد ا٤عجبة ٚاٌذٚافغ اٌزٟ رؤدٞ إٌٝ حذٚس وً ِ    

 ث١ٓ إٌزبئظ اٌزٟ رشرجذ فؼ١ٍبً ثؼذ ٚلٛع وً ِٕٙب0

 ِب ا٤عجبة اٌزٟ رؤدٞ إٌٝ ِشض الإ٠ذص؟ أ.  .1

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ِب ٟ٘ إٌزبئظ اٌّزشرجخ ػٕذ إصبثزه ثبٌّشض؟ ة.

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ِب ا٤عجبة اٌزٟ رؤدٞ إٌٝ إفشاص اٌىض١ش ِٓ اٌذ٘ٓ فٟ اٌغٍذ؟ أ. .2

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ّزشرجخ ػٍٝ رٌه؟ِب ٟ٘ إٌزبئظ اٌ ة.

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ِب ٟ٘ ا٤عجبة اٌزٟ لذ رؤدٞ إٌٝ حذٚس خطأ أصٕبء أمغبَ اٌخ١ٍخ؟ أ. .3

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ِب ٟ٘ إٌزبئظ اٌّزشرجخ ػٍٝ رٌه؟ ة.

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ِب عجت ػذَ اٌحصٛي اٌخلا٠ب ػٍٝ اٌّٛاد اٌزٟ رحزبعٙب؟ أ. .4

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ِب إٌزبئظ اٌّزشرجخ ػٍٝ رٌه؟ ة.

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 
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 ػلايخ( 15)يهبسح رىلغ انُزبئج(                                                 )       انغؤال انشاثغ:

 

 :أجت ػٍ الأعئهخ انزبنُخ

 

ٕذِب رضاي و١ٍخ ٚاحذح ِٓ عغُ شخص، رغزط١غ فٟ اٌغبٌت، و١ٍزٗ ا٤خشٜ أْ رحبفع ػٍٝ ٔظبفخ ػ .1

ّْ اٌى١ٍخ اٌجبل١خ غبٌجبً ِب ٠طشأ ػ١ٍٙب رغ١ش0 ِب رٛلؼه ٌٙزا اٌزغ١ش اٌطبسئ ػٍٝ اٌى١ٍخ اٌجبل١خ،  د0ِٗ إلا أ

 وٟ رمَٛ ثؼًّ و١ٍز١ٓ؟

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

فٍٛ ٌُ ٠ىٓ لذ اعزخذَ ٔجبربد ٔم١خ اٌغلاٌخ، ً٘ ع١ىزشف اعزخذَ ِٕذي ٔجبربد ٔم١خ اٌغلاٌخ فمػ،  .2

 اٌغّبد اٌّزٕح١خ ٚاٌغبئذح؟ ٚظح إعبثزه0

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

ّْ عغُ الإٔغبْ ثلا أٔغغخ ٚأػعبء ٚأعٙضح رحبفع ػٍٝ الارضاْ  .3 رٛلغ ِب ٠ّىٓ أْ ٠حذس ٌٛ أ

 اٌذاخ0ٍٟ

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 د ا٠ٌّٕٛخ؟و١ف ٠ؤصش عشغبْ اٌخصٟ فٟ لذسح سعً ػٍٝ إٔزبط اٌح١ٛأب .4

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 و١ف ٠زأصش اٌٙعُ إرا رعشس اٌىجذ؟ .5

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 
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 ػلايخ( 16)                                                  (الاعزذلال)يهبسح    انغؤال انخبيظ: 

 ٌّبرا رشؼش ثب٤ٌُ ػٕذِب رشذ ثشؼشن أٚ ثأظبفشن، ١ٌٚظ ػٕذِب رمصٙب؟ 00

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ٌّبرا اٌزىبصش ُِٙ ٌٍصٕٛثش وّب ٘ٛ ُِٙ ٌزثبثخ اٌفبوٙخ؟ 40

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ِب ٘ذف دٚسح اٌح١ط؟ 10

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ١ٓ إٌٝ أْ ٠ىْٛ أوضش عّىبً ِٓ أٞ ِىبْ آخش؟ٌّبرا ٠حزبط اٌغٍذ فٟ اٌمذِ 20

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 
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 ػلايخ( 15)                         )يهبسح رفغُش الأشكبل انزخطُطُخ(              ط: دبغانغؤال ان

 b0، عبئذ ػٍٝ اٌفشٚ ا٤ث١ط ٠Bظٙش ِشثغ ثب١ٔذ اٌزبٌٟ أ١ٌلاد ٌْٛ اٌفشاء ػٕذ ا٤سأت، اٌفشٚ ا٤عٛد  .1

 

 

 

 ِب اٌطشص اٌغ١ٕ١خ ٣ٌثبء فٟ اٌزشاو١ت اٌظب٘شح؟ 0أ 

00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

فشٚ ا٤عٛد ع١بدح غ١ش ربِخ ػٍٝ إرا وبْ ٌٍ 0ة 

 اٌفشٚ ا٤ث١ط، فى١ف ٠ىْٛ ٌْٛ ا٤ثٕبء؟

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 

 

ٛٞ ٚ٘شِْٛ اٌزغزغزشْٚ اٌزوشٞ خلاي ٠ٛظح اٌشعُ اٌج١بٟٔ ا٢رٟ دٚساد ٘شِْٛ الاعزشٚع١ٓ ا٤ٔض .2

 ٠ِٛبً 0 اعزخذَ ٘زا  اٌشعُ اٌج١بٟٔ ٌلإعبثخ ػٓ ا٤عئٍخ اٌزٟ ر0ٗ١ٍ 46

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ٠ِٛب0ً 46ِب الاخزلاف اٌشئ١ظ ث١ٓ ِغز٠ٟٛ اٌٙش١ِٔٛٓ خلاي  0أ 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

 ٌّبرا ٠جمٝ ٘شِْٛ اٌزغزغزشْٚ ػٍٝ اٌّغزٜٛ ٔفغٗ؟ 0ة 

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 

ّْ دٚسح ٘شِْٛ الاعزشٚع 0ط  ١ٓ اٌظب٘شح أػلاٖ ٠ّىٓ أْ رزغ١ش ػٕذ اٌّشأح اٌحبًِ؟ ٚظح ً٘ رظٓ أ

 إعبثزه0

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000  
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وجسم الإنسان وفق استراتيجيات نظرية خطط التحضير الخاصة بوحدة الوراثة نماذج من  :(5الممحق )
 الذكاءات المتعددة

 الوحدة الأولى: الوراثة وجسم الإنسان.
 الفصل الأول: الوراثة 

مندل ونبات البازيلاء 1القسم   

 مؤشرات الأداء:
      . يصؼ تجارب مندؿ.   4                                    يوضح العلبقة بيف السمات والوراثة.  .1

 يفسر الاختلبؼ بيف السمات المتنحية والسمات السائدة.  .1 

 الإجراءات التعميمية وفؽ استراتيجيات التدريس الخاصة لمذكاءات المتعددة
 التقويـ الذكاء المستيدؼ

 دور الطالب دور المعمـ
يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة ا ية  -

القرآنية اوبث منيما رجالًا كثيراً ونساءا. 
يطمب منيـ تفسير المعنى  ومف ثـ

 المعنى المقصود مف ا ية.
 
يوزع المعمـ ورقة عمؿ عمى الطمبة  -

تتضمف جدولًا يسجؿ فيو الطمبة السمتاف 
التاليتاف إذا كانتا موجودتاف لدييما أـ 

لا: القدرة عمى ثني المساف، وشحمة أذف 
 متصمة.

 
يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة القسـ  -

ونوا خلبؿ ذلؾ بت مؿ عمى أف يد
 ملبحظات عمى الأجزاء الصعبة.

 
يناقش المعمـ مع الطمبة العمميات  -

تضمنيا الإخصاب كما يالطبيعية التي 
ومقارنتيا مع  5ص 4في الشكؿ 

 .6ص  2الإخصاب الذاتي الشكؿ 
 
يحضر المعمـ زىرة يظير فييا الميسـ  -

يقوـ الطمبة بتلبوة ا ية الكريمة  -
تلبوة سميمة. ومف ثـ الت مؿ والتفكير 

 في معنى ا ية ومحاولة تفسيرىا.
 
 
 يقوـ الطمبة بتعبئة الجدوؿ. -
 
 
 
 
 
ويدونوا  0-0يقرأ الطمبة القسـ  -

 ملبحظاتيـ
 
 
يقارف الطمبة بيف الإخصاب بيف  -

 زىرتيف والإخصاب الذاتي.
 
 
 
الطمبة بنجراء عممي بتفحص  يقوـ -

 لفظي / لغوي
 
 
 
 

 لغوي لفظي/ 
رجي اشخصي خ
 )اجتماعي(

 
 
 

 / لغويلفظي 
خارجي  /شخصي

 )اجتماعي(.
 

 بصري/ مكاني 
 لفظي / لغوي

 
 
 

 لحركياالجسدي/

مناقشة إجابات 
 الطلبب

 
 
 
 
 
ملبحظة  -

الطلبب أثناء 
 الأداء

 
 
 
 
 
ملبحظة تطبيؽ  -

 الطلبب
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والمتؾ، ويس ؿ الطمبة إذا كاف بالإمكاف 
. يعرض المعمـ كيؼ أزاؿ أف تتمقح ذاتياً 

مندؿ متؾ أزىاره واستخدـ فرشاة صغيرة 
 لنقؿ المقاح إلى مف نبات إلى آخر.

 
 7فحة ص 3يوظؼ المعمـ الشكؿ  -

ويطمب مف الطمبة نسبة الأزىار 
 البيضاء في الجيؿ الثاني.

 
يزود المعمـ الطلبب ب كواب أو أزرار  -

ذات ألواف مختمفة، ويطمب منيـ تكرار 
حداث تزاوج وتحديد تجربة م ندؿ وا 

 السمات التي ستكوف مرئية. 
 
دع الطمبة يقوموا بعمؿ شريط مصور  -

قصير عف حياة مندؿ وأف يبرزوا 
 استخدامو المنيجية العممية في أبحاثو.

 
يطرح المعمـ السؤاؿ التالي: إذا كاف  -

قطعة  40لديؾ كيس حموى يحتوي عمى 
قطع بنية. ما نسبة الأبيض  4بيضاء و

 لى البني.إ

الزىرة وأعضائيا وبياف كيؼ تتمقح 
 الزىرة ذاتياً.

 
 
 
 
يحدد الطمبة نسبة الأزىار البيضاء  -

 في الجيؿ الثاني.
 
 
يقوـ الطمبة بنجراء التزاوج وتحديد  -

 السمات.
 
 
 
يعد الطمبة شريط قصير مصور  -

 عف حياة مندؿ.
 
يقوـ الطمبة بالتفكير والإجابة عف  -

التساؤؿ ليخرجوا بنتيجة أف النسبة 
 0:   3.5أو  4:  21ىي: 

 
 
 
 
 
 

 بصري / مكاني
 رياضي/ منطقي

 
 

 جسدي/ حركي
 رياضي/ منطقي

 
 
 

 ظيلغوي / لف
خارجي  شخصي

 )الاجتماعي(
 

 منطقي / رياضي

 
تقويـ إجابات  -

الطلبب وتصويب 
 أخطائيـ

 
 

 

 
 الوحدة الأولى: الوراثة وجسم الإنسان.

 الفصل الأول: الوراثة 
انغًبد وانىساصخ 2القسم   

 رات الأداء:مؤش
 يوضح علبقة الجينات والأليلبت بالطراز الجيني والطراز المظيري.      .0

 يستخدـ المعمومات في مربع بانيت.    .4

 يوضح كيؼ تستخدـ الاحتمالات لتوقّع الطرز الجينية في النسؿ.       .1

 يصؼ ثلبثة استثناءات لملبحظات مندؿ.  .2
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الخاصة لمذكاءات المتعددة الإجراءات التعميمية وفؽ استراتيجيات التدريس  
 التقويـ الذكاء المستيدؼ

 دور الطالب دور المعمـ
اطمب مف المتعمميف الإجابة عمى  -

السؤاؿ التالي: عند رمي قطعة نقود 
معينة، ما احتماؿ أف  تحط عمى أحد 

 الوجييف؟ أو الوجو ا خر؟
 
يقدـ المعمـ إلى الطمبة مربع بانيت  -

سر ليـ ضرورة مف خلبؿ ورقة عمؿ ويف
ىذا المربع مف أجؿ إيجاد الطرز 

 الجينية للؤبناء.
 
يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة  -

واستنتاج ثلبثة  04و  03الصفحات 
 استثناءات لمبادئ مندؿ الوراثية.

 
أطمب مف المتعمميف أف يتخيموا  -

حيوانيف أبويف نقيي السلبلة ليما سمات 
 وراثية مختمفة، دعيـ يعينوا لكؿ مف

الأبويف ثلبثة صفات، كصفة طويؿ أو 
قصير، أو صفة أنؼ أحمر أو أنؼ 
أزرؽ. ثـ اطمب منيـ أف يسجموا كؿ 
صفة إما سائدة أو متنحية، ثـ دعيـ 
يستخدموا مربع بنيت ليحددوا الطرز 
الجينية الممكنة والطرز المظيرية 
الممكنة لكؿ سمة في الجيؿ الأوؿ 

 والجيؿ الثاني.
 

مي قطعة نقود يقوـ الطالب بر  -
)درىـ( ومشاىدة الوجو الظاىر 

 وحساب الاحتماؿ لظيوره.
 
 
يقوـ الطمبة بنكماؿ مربع بنانيت  -

وتحديد الطرز الجينية للؤبناء وكذلؾ 
 نسبة احتماؿ ظيور كؿ صفة.

 
 
يحدد المتعمميف ثلبثة استثناءات -

 لمبادئ مندؿ الوراثية.
 
 
يقوـ الطمبة ومف خلبؿ التعمـ  -

بتنفيذ الواجب الصفي وتخيؿ التعاوني 
صفتيف ورسـ مربع بانيت وتحديد 
 الطرز الجينية للآباء ثـ الأجياؿ.

 منطقي/رياضي
 جسدي / حركي

 
 
 

 منطقي/ رياضي
 بصري / مكاني

 
 
 

 لغوي / لفظي
 
 
 

 منطقي / رياضي
شخصي خارجي 

 )تفاعمي(

مناقشة إجابات  -
 الطلبب

 
 
دع المتعمميف  -

يرسموا مربعات 
تيف مف بانيت لصف

الصفات في 
تجارب مندؿ 

ويحددوا الطرز 
 الجينية للؤبناء.

 
في الأرنب ، 
الأليؿ لمفراء 

، سائد  Bالاسود، 
عمى الأليؿ لمفراء 

، bالأبيض ، 
افترض أفّ أبويف 
أسوديف ينتجاف 

أرنباً واحداً أبيض  
وثلبثة أرانب 

 سوداء.
ما الطرز  -

 الجينية للؤبويف.
ما الطرز  -

 ءالجينية للؤبنا
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 الوحدة الأولى: الوراثة وجسم الإنسان.

 : الوراثة الأولالفصل 

 الانقسام المنصّف  3القسم 
 مؤشرات الأداء:

 يقارف بيف الانقساـ المتساوي والانقساـ المنصؼ.    .1

 يصؼ كيؼ تحدد الكروموسومات الجنس.  .2

 في ا خر.يفسر حدوث الاختلبلات المرتبطة بالجنس هالباً في جنس واحد أكثر مما  .3

 
 الإجراءات التعميمية وفؽ استراتيجيات التدريس الخاصة لمذكاءات المتعددة

 التقويـ الذكاء المستيدؼ
 دور الطالب دور المعمـ

أطمب مف المتعمميف تركيب جممة  -
لكؿ مف المفاىيـ التالية: الوراثة، الطراز 

 الجيني، الطراز المظيري.
 
لتزاوج  دع المتعمميف يصنعوا نموذجاً  -

بيف كائف لديو زوج مف الكروموسومات 
وكائف مف الجنس المقابؿ مف نوعو. 

أظير الكروموسومات في التزاوج عمى 
.  F1F2XM1M2الشكؿ التالي: 

يمثلبف  F2و  F1وضح لمطمبة أفّ 
 M2و  M1كروموسومات الأب، و 

 يمثلبف كروموسومات الأـ. 
إس ؿ المتعمميف: إذا أعطى كؿ مف 

وموسوماً واحداً مف كؿ زوج الأبويف كر 
مف الكروموسومات الخاصة بو، إلى 

الأبناء، فكيؼ تكوف التركيبات المحتممة 
 في الأبناء.

 
 07صفحة  4يوظؼ المعمـ الشكؿ  -

 لتوضيح مراحؿ انقساـ الخمية لمطمبة.
 

يقوـ الطمبة بكتابة جممة تتضمف  -
 المفاىيـ التالية: 

الوراثة، الطراز الجيني، الطراز 
 المظيري.

 
يقوـ بتحديد التركيبات المختمفة  -

 لمكروموسومات في الأبناء ليخرجوا
 بالنتيجة التالي:

F2M2 , F2M1 , F1M2  , 

F1M1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
يقوـ الطمبة برسـ مراحؿ الانقساـ  -

عمى أوراؽ عمؿ يزودىـ بيا المدرس 
 مع توضيح ما يحدث في كؿ مرحمة.

 لغوي / لفظي
 
 
 
 

 جسدي / حركي
 منطقي/ رياضي
 بصري/مكاني

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بصري/مكاني
شخصي خارجي 

 )اجتماعي(

مناقشة إجابات 
 الطلبب

 
 
 
 

إذا كاف عدد 
الكروموسومات في 

 11كائف معيف ىو 
فكـ سيكوف عددىا 

في البويضة أو 
 الحيواف المنوي؟

 
 
 
 
 
 
 

ظة تطبيؽ ملبح
 الطلبب
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اس ؿ المتعمميف عما يتوقعوف حدوثو  -
إذا وقع خط  في أثناء انقساـ الخمية، 

الحيواف المنوي أو ووصمت خمية 
البويضة إلى نياية المطاؼ وعدد 

الكروموسومات فييما أقؿ مف العدد 
 الطبيعي أو أكثر منو؟

 
 44صفحة  2يوظؼ المعمـ الشكؿ -

والذي يبيف مراحؿ الانقساـ المنصؼ 
والسيادة، ويطمب مف الطمبة التمعف في 

 ىذا الشكؿ إعادة تمخيصو بفقرة.
 
بة عمى شكؿ يقوـ المعمـ بتكميؼ الطم -

مجموعات بتوظيؼ شكؿ فف لرصد 
جوانب الشبو والاختلبؼ بيف الانقساـ 

 المتساوي والانقساـ المنصؼ.

يقوـ الطمبة بتوقع نتيجة نقص أ  -
زيادة عدد الكروموسومات في 

الجنيف. والنتيجة المتوقعة ىي أفّ 
مؿ خمقية مثؿ الجنيف سيصاب بع

 متلبزمة داوف.
 
 
 2يقوـ الطمبة بالت مؿ في الشكؿ  -

وتمخيص خطوات الانقساـ  44ص
 المنصؼ بفقرة.

 
 
يرسـ الطمبة شكؿ فف ويرصدوا  -

جوانب الشبو والاختلبؼ بيف الانقساـ 
 المتساوي والانقساـ المنصؼ.

 

 لغوي / لفظي
 منطقي / رياضي

 
 
 

 

 

 
 بصري / مكاني
 لغوي / لفظي

 
 
 

 بصري / مكاني
 لغوي / لفظي

 شخصي خارجي

 
 
 

اطمب مف المتعمميف 
أف يستخدموا مربع 
بانيت ليصنعوا 
نماذج لعدة تركيبات 
ممكنة بيف آباء 
لدييـ سمات مرتبطة 
جنسياً قد تكوف 

 سائدة أو متنحية. 

 

 
 الوحدة الأولى: الوراثة وجسم الإنسان.

  تنظيم الجسم وتركيبو  الثاني:الفصل 
 تنظيم الجسم 1القسم 

 الأداء:مؤشرات 
 يصؼ العلبقة بيف الأنسجة والأعضاء.  .0

  جيازاً في الجسـ.   00يعدد  .4

 يحدد كيؼ تعمؿ الأجيزة معاً لمحفاظ عمى الاتزاف الداخمي. .1

 الإجراءات التعميمية وفؽ استراتيجيات التدريس الخاصة لمذكاءات المتعددة
 التقويـ الذكاء المستيدؼ

 دور الطالب دور المعمـ
السبورة أو استخدـ جياز اكتب عمى  -

العرض الرأسي أسماء الأجيزة التالية: 
الجياز التنفسي، الجياز العضمي، 
الجياز اليضمي، الجياز الوعائي 

يقوـ كؿ طالب في البداية بتوصيؿ  -
وتحديد كؿ جياز مع وظيفتو، ثـ 

يقارف إجابتو مع زميمو ثـ مع إجابات 
 طمبة الصؼ.

 لفظي / لغوي
شخصي خارجي 

 )اجتماعي(
 

تقويـ إجابات 
الطلبب وتصويب 

 أخطائيـ
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القمبي، جياز الغدد الصماء. ثـ اكتب 
الوظائؼ التالية: ض  الدـ، إتاحة 
الحركة، إرساؿ رسائؿ كيميائية، 

امتصاص الأكسجيف، تفكيؾ الطعاـ. 
مف المتعمميف أف  يصموا كؿ ثـ اطمب 

 جياز بوظيفتو الصحيحة.
 
اس ؿ المتعمميف كيؼ تتلبءـ فكرة  -

الاتزاف الداخمي مع ما يعرفونو مف 
 الحيوانات وتنظيـ درجة الحرارة.

 
 
 
 
أطمب مف المتعمميف قراءة الصفحات  -

التي تصؼ أنسجة الجسـ والأعضاء. 
ثـ اطمب منيـ أف يحددوا الأنسجة 

 رئيسة في جسـ الإنساف.الأربعة ال
 
 14صفحة  1يوظؼ المعمـ الشكؿ -

والذي يبيف أجيزة الجسـ. يطمب مف 
الطمبة تحديد أىمية ووظيفة كؿ جياز 

 ومف ثـ رسـ بعض ىذه الأجيزة.
 
يطرح المعمـ التساؤؿ التالي: يضـ  -

عظاـ مف ضمنيا  414ىيكؿ الإنساف 
عظماً في الجمجمة. ما النسبة  44

الجمجمة قياساً إلى عدد  المئوية لعظاـ
 عظاـ الإنساف؟

 
 
 
 
 
 
 
يقوـ الطلبب عمى شكؿ مجموعات  -

بذكر أسماء بعض الحيوانات وكيؼ 
تقوـ ىذه الحيوانات بتنظيـ الجسـ مف 

تزاف الداخمي. يذكر الطمبة خلبؿ الا
 عمى سبيؿ المثاؿ تنظيـ درجة الحرارة.

 
 
 10، 11الصفحات  البيقرأ الط -
ثـ يحدد الأنسجة الأربعة الرئيسة  14و

 في جسـ الإنساف.
 
 
. 14ص  1يت مؿ الطمبة الشكؿ  -

ومف ثـ يحددوا وظيفة كؿ جياز ومف 
 ثـ يرسموا بعض ىذه الأجيزة.

 
 
لبداية بالتفكير يقوـ كؿ طالب في ا -

ومحاولة الإجابة عمى ىذا التساؤؿ 
ومف ثـ يقارف إجابتو مع زميمو وبعد 

 ذلؾ مع إجابات باقي الطمبة.

 
 
 
 
 
 
 

 لفظي / لغوي
 منطقي/ رياضي

 
 
 
 
 

 لفظي / لغوي
 جسدي/حركي

 
 
 
 

 بصري / مكاني
 جسدي / حركي
 لفظي / لغوي

 
 

 يمنطقي/ رياض

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ملبحظة الطلبب 
 أثناء الأداء

 
 
 
 

مناقشة إجابات 
 الطلبب
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 الوحدة الأولى: الوراثة وجسم الإنسان.
  تنظيم الجسم وتركيبو  الثاني:الفصل 

 الجياز الغطائي 2القسم 
 مؤشرات الأداء:

      . يصؼ تركيب الشعر والأظافر ووظيفتييما. 1    ؼ طبقتي الجمد. . يص4يذكر أربعة وظائؼ لمجمد.     .0

 . يصؼ نوعيف مف الضرر الذي يؤثر في الجمد.2

 
 الإجراءات التعميمية وفؽ استراتيجيات التدريس الخاصة لمذكاءات المتعددة

 التقويـ الذكاء المستيدؼ
 دور الطالب دور المعمـ

 :اس ؿ الطمبة السؤاليف التالييف
 متى ترى الكلبب تميث؟

 لماذا برأيؾ تميث الكلبب؟
 
 
 
 
 
 4اطمب مف الطمبة الت مؿ في الشكؿ  -

وملبحظة تركيب الجمد  13صفحة 
 ووظيفة كؿ جزء فيو.

 
يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة  -

ومف  1والت مؿ في الشكؿ  14الصفحة 
ثـ تحديد وظائؼ الشعر والأظافر وأف 

 لأظافر.يصفو كيؼ يتكوف الشعر وا
 
يطمب المعمـ مف الطمبة إعداد  -

مطويات تتعمؽ بنصائح لباقي الطمبة 
حوؿ سرطاف الجمد وكيؼ يمكف الوقاية 

 منو.

يبدأ الطمبة بالتفكير بالإجابة عف  -
ىذيف السؤاليف. يتوقع مف الطمبة أف 
تتضمف إجاباتيـ أفّ الكلبب تميث 
بالأياـ الحارة أو بعد الركض وأنيا 

 درجة الحرارة في جسميا.تميث لتنظـ 
 
 
 4يقوـ الطمبة بالت مؿ في الشكؿ  -

ومشاىدة موقع كؿ جزء وما  13ص 
 ىي أىميتو.

 
 14يقوـ الطمبة بقراءة الصفحة  -

ومف ثـ تحديد  1والت مؿ في الشكؿ 
وظائؼ وكذلؾ طريقة نكوف الأظافر 

 والشعر.
 
 
يقوـ الطمبة بتشكيؿ مجموعات  -

عد اد صحائؼ والبحث عبر الانترنت وا 
ومطويات تحذيرية حوؿ سرطاف الجمد، 

 وكيفية الوقاية منو.

 لفظي / لغوي
 
 
 
 
 
 
 

 جسدي / حركي
 بصري / مكاني

 
 

 بصري / مكاني
 لفظي / لغوي

 
 
 

 بصري / مكاني
 لفظي / لغوي

 جسدي / حركي
شخصي خارجي 

 )اجتماعي(

مناقشة إجابات 
 الطلبب

 
 
 

ارسـ مقطع 
عرضي لمجمد 
وحدد الأجزاء 

 لية عميو:التا
البشرة، الأدمة، 
الخلبيا الدىنية، 
العشرة، بصيمة 

 الشعر، هدة عرقية
 
 
 
 
 

ملبحظة الطلبب 
 أثناء الأداء
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 الوحدة الأولى: الوراثة وجسم الإنسان.
  الثالث: الجيازان اليضمي والبولي الفصل 

 الجياز اليضمي  1القسم 
 مؤشرات الأداء:

      ١ّ١بئ0ٟ  ٠مبسْ اٌٙعُ ا١ٌّىب١ٔىٟ ثبٌٙعُ اٌى 00

 ٠صف أعضاء اٌغٙبص اٌٙعّٟ ٚٚظبئف0ٗ 40

 الإجراءات التعميمية وفؽ استراتيجيات التدريس الخاصة لمذكاءات المتعددة
 التقويـ الذكاء المستيدؼ

 دور الطالب دور المعمـ
اس ؿ الطمبة السؤاؿ التالي: مف أيف  -

يحصؿ جيازؾ الدوري عمى المواد 
 خلبياؾ. الغذائية التي يحمميا إلى

 
 
 
يطمب المعمـ مف الطمبة الت مؿ في  -

)والذي يعبر عف  24صفحة  0الشكؿ 
الجياز اليضمي( أف يحددوا مكونات 

ىذا الجياز وكذلؾ تسمسؿ عممية ىضـ 
 الطعاـ.

 
يطمب المعمـ مف الطمبة قراءة  -

ومف ثـ المقارنة بيف  21الصفحة 
اليضـ الميكانيكي واليضـ الكيميائي، 

عضاء التي تنتمي إلى كؿ مف حيث الأ
عممية وكذلؾ دور كؿ منيا في ىضـ 

 الطعاـ.
 
 
 
اعرض عمى المتعمميف وعاء شفاؼ  -

، ثـ اسكب بداخمو L4 مف الماء سعة 

الت مؿ والتفكير في السؤاؿ الذي  -
طرحو المعمـ. يتوقع أف تتضمف 

إجابات الطمبة أفّ الجياز اليضمي ىو 
مف يزود الجياز الدوري بالمواد 

 الغذائية.  
 
يقوـ الطمبة )عمى شكؿ مجموعات(  -

بالت مؿ في الجياز اليضمي والتعرؼ 
فة كؿ عمى مكوناتو ومف ثـ تحديد وظي

 جزء.
 
 
ومف  21يقوـ الطمبة بقراءة الصفحة  -

ثـ تحيد الأعضاء التي تقوـ بدور 
اليضـ الميكانيكي )وتشمؿ: الأسناف، 

، المريء، الأمعاء الغميظة،  البمعوـ
الأمعاء الدقيقة، المستقيـ، الشرج( 
واليضـ الكيميائي )وتشمؿ: الغدد 

المعابية، الكبد، الحويصمة الصفراوية، 
 اس(.البنكري

 
يقوـ الطلبب بت مؿ والتفكير  -

، ومف ثـ توقع مياـ L 1.2بالمقدار 

 لفظي / لغوي
 
 
 
 
 

 بصري / مكاني
 لفظي / لغوي

شخصي خارجي 
 )اجتماعي(.

 
 

 لفظي / لغوي
 
 
 
 
 
 
 
 

 بصري / مكاني
 منطقي/ رياضي

مناقشة إجابات 
 الطلبب

 
 
 
 
 

ملبحظة الطلبب 
 أثناء الأداء

 
 
 
 

تقويـ إجابات 
الطلبب وتصويب 

 أخطائيـ
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1.2 L ووضح لمطمبة أفّ ىذا المقدار ،
مف الماء ىو مقدار المعاب الذي ينتجو 
شخص عادي في يوـ واحد. اطمب مف 

في  الطلبب مناقشة وظائؼ المعاب
 الجسـ وخصوصاً في عممية اليضـ.

 
يطرح المعمـ التساؤؿ التالي: ما  -

 مكونات العصارة المعدية؟ 
 
 22صفحة  2يوظؼ المعمـ الشكؿ  -

ويطمب مف الطمبة تحديد الأضراس 
 الكبيرة والصغيرة والقواطع والناب.

 
 
 
يطرح المعمـ التساؤؿ التالي: يممؾ  -

ب، سناً مف أسناف الحمي 41الأطفاؿ 
وتتساقط ىذه الأسناف عندما يكبر 

سناً. مف الأسناف  14وتستبدؿ بػ 
الدائمة. كـ سناً مف الأسناف الدائمة 
يزيد عف أسناف الحميب؟ وما نسبة 
 أسناف الحميب إلى الأسناف الدائمة؟

 
 
يزود المعمـ الطلبب بمجير مركب  -

وبعض الشرائح الجاىزة لعدد مف 
رسـ  الأعضاء اليضمية. ويطمب منيـ

 ووصؼ ما يشاىدوه.
 
 

لمعاب )تتضمف إجابة الطمبة: ترطيب 
الطعاـ، تفكيؾ بعض الجزيئات إلى 

مواد هذائية تستطيع الخلبيا 
 استخداميا(.

 
 
يقوـ الطمبة بالتفكير والإجابة عمى  -

 تساؤؿ المعمـ.
 
ح مف الت مؿ والتفكير بالسؤاؿ المطرو  -

 2المعمـ مف خلبؿ الاستعانة بالشكؿ 
. ومف ثـ تحديد الأضراس  22ص 

 الكبيرة والصغيرة والقواطع والناب.
 
 
يقوـ الطمبة بالتفكير وتحديد  -

المعطيات ثـ الإجابة عف ذلؾ 
التساؤؿ. )يتوقع أف تكوف إجابة 
سناً  04الطمبة: لدى الأطفاؿ الراشديف 
فالًا. أكثر مما لدييـ عندما كانوا أط

وأفّ نسبة أسناف الحميب إلى الأسناف 
  6: 3وتبسط إلى  14:  41الدائمة ىي

 
 
يقوـ الطمبة بمشاىدة الشرائح ورسـ  -

 ووصؼ ما يشاىدونو.

 
 
 
 
 
 

 لغويلفظي / 
 
 

 بصري / مكاني
 لفظي / لغوي

شخصي خارجي 
 )اجتماعي(.

 
 

 منطقي/ رياضي
 
 
 
 
 
 
 
 

 بصري / مكاني
 لفظي / لغوي

شخصي خارجي 
 )اجتماعي(.

 
مناقشة إجابات 

 الطلبب
 
 
 

لطلبب ملبحظة ا
 أثناء الأداء

 
 
 

اطمب مف 
المتعمميف أف يعدوا 
بحثاً عف الجياز 
اليضمي ويبينوا 

أعضاءه المختمفة 
ووظيفة كؿ عضو 

مف خلبؿ الاستعانة 
 بشبكة المعمومات.

 
 
 

 

 

 


